В ходе реализации проекта Программы по внедрению новых методов и моделей в современном образовании в связи с интенсивными изменениями  происходящими в обществе, современная школа также находится на стадии динамического обновления, в которой постоянно происходит совершенствование содержания, организационных форм и инновационных технологий.
Целевыми ориентирами реализации Требований ФГОС к  образовательным результатам учащихся становятся планируемые результаты освоения основной программы общего образования. Система планируемых результатов даёт представление о том, какими именно действиями — познавательными, личностными, регулятивными, коммуникативными, преломлёнными через специфику содержания того или иного предмета с учётом ведущих целевых установок их освоения, возрастной специфики учащихся и требований, предъявляемых системой оценки, — овладеют обучающиеся в ходе образовательного процесса.
Очевидно, что конечный образовательный результат достижим только в том случае, если изменится методика обучения, которая будет стимулировать самостоятельную и творческую деятельность ученика, а также смещены содержательные акценты с передачи и накопления информации на формирование предметных и универсальных способов действий, создающих опорную систему знаний, обеспечивающих возможность продолжения образования на следующей ступени.
В соответствии с системно-деятельностным подходом, составляющим методологическую основу требований Стандарта, содержание планируемых результатов описывает и характеризует учебный материал и обобщённые способы действий, позволяющие обучающимся успешно решать учебные и учебно-практические задачи.
Современный этап использования учебно-познавательных задач характеризуется тем, что они становятся неотъемлемой частью образовательного процесса, центральным звеном, его дидактической единицей (Е.Ю. Миганова, Г.И.Саранцев).

1.Общая характеристика учебно-познавательных задач
Прежде чем  конструировать конкретную учебно-познавательную задачу, направленную на достижение широкого спектра образовательных результатов, ответим на ряд вопросов, связанных с определением “задача ”, перечислить характерные черты и значение различных типов задач, принципы их классификации. Это поможет нам использовать все многообразие данного вида работы при организации учебного процесса в соответсвии с требованиями ФГОС.

 В Толковом словаре русского языка С.И. Ожегова и Н.Ю. Шведовой термин «задача» имеет три контекста: то, что требует исполнения; упражнение, которое выполняется посредством умозаключения, вычисления; сложный вопрос, проблема, требующие исследования и разрешения (23, с.203).

В качестве главного признака любой задачи в различных определениях этого понятия И.Ю. Алексашина выделяет противоречие, лежащее в основе проблемной ситуации: между данным, известным и искомым (4, с.63). 
Наиболее общим является определение задачи как  совокупности цели субъекта и условий, в которых она должна быть достигнута (Рубинштейн С.Л.). Поскольку достижение цели в проблемной ситуации не может быть прямым и непосредственным, то необходимо найти некое средство, с помощью которого можно было бы реализовать поставленную цель в данных условиях деятельности. Это средство и является искомым объектом, а требование его определить (выбрать, сконструировать) формулируется как требование задачи (4, с.63)
2.Классификация учебно-познавательных задач.

Познавательные действия ученика реализуются в совокупности действий, адекватных содержанию, а дидактические приемы учителя в носителях этих действий и средствах их формирования - учебно-познавательных задачах. Без включения элементов творчества, процесс усвоения знаний и способов деятельности становится неполноценным. Решение творческих задач основывается на применении различных методов познания, конструирования новых способов аргументации, приложений, а так же требует от учащихся интеграции знаний из различных образовательных областей. 
За теоретическую основу дидактической типологии  учебно-познавательных задач мы принимаем классификацию учебных задач, описанную О.А.Абдулаевой (1). Данная классификация, на наш взгляд, наилучшим образом позволяет учитывать уровень возрастных, учебных и  индивидуальных возможностей учащихся,  определять творческий /нетворческий характер задачи перед предъявлением ее ученику, а  также охарактеризовать ее творческий уровень через прогнозирование направленности деятельности учащихся в процессе решения этой задачи. Типология учебно-познавательных задач по характеру познавательной деятельности при их решении  представлены в таблице 1. 
Таблица 1
Типология учебных задач
 в соответствии с уровнями познавательной деятельности учащихся
	№
	Тип учебно-познавательной  задачи
	Характеристика типа задачи
	Символическая запись структуры задачи 
	Характер и уровень познавательной деятельности.

	1.
	Стандартные задачи
	Упражнения на воспроизведение известного, а также учебные  задачи, у которых условие четко определено, известен способ решения и его обоснование.
	УОРЗ

УОРх
	Алгоритмический (репродуктивный уровень)

 

	2.
	Обучающие задачи
	Задачи, в которых неизвестен (или плохо определен) один из основных компонентов структуры задачи.
	УОхЗ
	Алгоритмический  (интерпретирующий уровень)

	
	
	
	УхРЗ
	

	
	
	
	хОРЗ
	

	3.
	Творческие задачи
	Поисковые задачи
	Неизвестны какие-либо два компонента структуры задачи.
	УОхt
	Творческий

(поисковый уровень)

 

	
	
	
	
	УхtЗ
	

	
	
	
	
	хtРЗ
	

	
	
	
	
	УхРt
	

	
	
	
	
	хОtЗ
	

	
	
	
	
	хОРt
	

	4.
	
	Проблемные задачи
	Неизвестны какие-либо три компонента структуры задачи.
	Ухtz
	Творческий

(исследовательский уровень)

	
	
	
	
	xtzЗ
	

	
	
	
	
	xOtz
	

	
	
	
	
	xtРz
	

	5.
	
	Креативные задачи 
	Неизвестны (или недостаточно определены) все элементы структуры задачи. 
	хtzv
	Творческий

 (творческий уровень)


Условные обозначения:

У – Условие задачи – данные элементы, свойства и связи между ними.

З – Заключение, результат задачи - цель задачи, результат решения – неизвестные элементы, свойства и связи между ними.

Р- решение задачи – способ достижения цели, перехода от условия к результату.

О – обоснование решения, базис задачи – теоретическая основа задачи.

х,t,z,v – неизвестные компоненты структуры задачи.
При переходе от стандартных к креативным  задачам уровни познавательной деятельности  меняются от репродуктивного к интерпретирующему далее к творческому уровню познавательной деятельности, а характер этой деятельности -  от алгоритмического к творческому. Поисковые, проблемные и креативные задачи можно отнести к классу творческих задач, в процессе их решения им соответствуют уровни творческой деятельности: поисковый, исследовательский, творческий.
3.. Организация деятельности учащихся в процессе решения разных типов учебно-познавательных задач

В  учебном процессе речь идет о специально отобранных задачах с целью достижения трех видов образовательных результатов (личностных, метапредметных и предметных) в контексте требований ФГОС. «Смысл решения учебных задач состоит не в том, чтобы  открыть что-то неизвестное для теории и практики, а в том, чтобы сформировать у учащихся определенную систему знаний, отношений и практических умений. Решая учебные задачи, учащиеся включаются в самостоятельную познавательную деятельность – они познают ранее неизвестные для них свойства изучаемого объекта, раскрывают причинно-следственные связи, знание которых позволяет более глубоко ориентироваться в явлениях действительности, овладевают все новыми и новыми методами изучения фактов, закономерностей, теорий» (11, с. 77). 

Анализируя общую структуру деятельности по решению задач, Л.М.  Фридман отмечает, что термин «решение задачи» в научной и учебно-педагогической литературе в настоящее время применяется  в трех различных смыслах. Решение задачи как:
1. план (способ, метод) осуществления требования задачи;

2. процесс осуществления требования задачи и как процесс выполнения плана решения;
3. результат выполнения плана решения (ответ). 

Выделенные смыслы отражают три аспекта решения задачи. Термин,  объединяющий эти аспекты – деятельность. Таким образом, вслед за Л.М. Фридманом, будем понимать деятельность человека по решению задач как составление плана решения, процесс осуществления плана решения и результат решения (31, с. 56). При этом сама деятельность по решению задач рассматривается как процесс взаимодействия субъекта с объектом (задачей). 
Приведем пример анализа учебно-познавательной задачи.

Задача 1

Название  задачи:   Аквариум.

Тип  задачи:   поисковая  предметная  задача.

Предмет:  математика
Класс:   5 – 6 класс

Текст  задачи:  Аквариум  имеет  форму  прямоугольного  параллелепипеда.  Как,  не  имея  никаких  других  ёмкостей,  и,  не  делая  никаких  измерений,  наполнить  водой  ровно  половину  объёма  этого  сосуда?

Основные  действия  учеников  на  каждом  из  этапов  решения  задачи:

1 этап.  Осмысление  условия.

· Осознать  требование  задачи  и  практический  результат;
· акцентировать  внимание  на  условие  задачи (форму  аквариума);
· определить,  какая  область  математических  знаний  должна  быть  использована  для  решения  задачи.
2 этап.  Составление  плана  решения.
· Вспомнить  основные  свойства объёмов.

· Подзадача 1:  как,  не  имея  под  руками  измерительных  приборов,  разделить  прямоугольный  параллелепипед  на  два  равных прямоугольных  параллелепипеда? На  две  равные  фигуры?

· Подзадача 2 (планиметрический  аналог  подзадачи1): как,  не  имея  измерительных  приборов,  разделить  прямоугольник  на  два равных  прямоугольника? На  две  равные  фигуры? Какие?

·  Провести  аналогию  между  подзадачей  1  и  подзадачей 2;  сделать  вывод  о  разбиении  прямоугольного  параллелепипеда  на   две  фигуры  равного  объёма;
· обобщить  свойства  воды (сохраняет  форму  сосуда,  в  который  её  наливают);

· продумать  вопрос  о  расположении аквариума  для  заполнения  его  водой  ровно  наполовину.

3 этап.  Осуществление  плана  решения.

· Вспомнить,  что  объём  прямоугольного  параллелепипеда  равен  произведению  трёх  его  измерений (ширины,  длины,  высоты). Но  в  данной  задаче  основная  формула  не  применима   (недостаточно данных).  Кроме  того,  известно,  что  равные  фигуры  имеют  равные  объёмы.  

· Подзадача 1.   Продумать  возможные  варианты  решения  и  перейти  к  подзадаче 2.
· Провести  аналогию  на  плоскости.  Известно  из  начального  курса  геометрии,  что  диагональ прямоугольника  делит  его  на  два  равных  треугольника  (равные  фигуры  имеют  равную  площадь).
·  Можно  предположить, что разбиение  прямоугольного   параллелепипеда по  диагонали  грани  будет  делить  его  на  две  фигуры  равного  объёма. 
· Из    курса  окружающего  мира  вспомнить  про  свойства  воды  (прозрачна,  бесцветна,  сохраняет  форму  сосуда,  в  которую  её  наливают). Воду  необходимо  налить  так,  чтобы  её  уровень    проходил  по  диагонали  грани (см. рисунок  выше).  Однако,  воду  в  таком  положении  зафиксировать  нельзя,  значит,  необходимо «выровнять»  эту  диагональ,  сделать  её  горизонтальной. Значит,  можно  наклонить  аквариум  так,  чтобы  уровень  воды  приходился  на  край  сосуда  и  на  верхнюю  кромку  дна.


4 этап.  Изучение  найденного  решения.
Проверить  правильность  решения  можно  с  помощью  практического  эксперимента (сначала  налить  воду,  как  описано  в  решении  задачи,  а  затем  измерить  объём  налитой  воды  с  помощью  специальных  измерительных  приборов,  убедиться  в  том,  что  задача  решена  правильно).  

Образовательные  результаты.
1.  Предметные:

Математика:  применять свойства  площадей фигур  и  объёмов  тел,  знание  элементов  прямоугольника  и  его  свойств. Разбиение  фигур. 
2. Метапредметные:

Познавательные  учебные  действия:

· выделять  главную  и  второстепенную  мысль  в  тексте (в  контексте  данной  задачи);

· работа  с  математическими  моделями;
· выполнение  логических  операций (установление  аналогии,  обобщение);
· умение делать  выводы, анализировать  полученный  результат.
Коммуникативные  учебные  действия:

· с  достаточной  полнотой  и  ясностью  выражать  свои  мысли;

· использование  речевых средств для  аргументации  своей  точки  зрения.

Регулятивные  учебные  действия:

· умение  планировать  свою  деятельность,  а  также  управлять  ею;

· умение  контролировать,  корректировать,  оценивать  свои  действия  в  процессе  решения  задачи;  

· умение  разделять  задачу  на  подзадачи.
3. Личностные.

· проявление  находчивости  при  решении  задачи;
· проявление  гибкости  мышления   и  вариативности  при  поиске  решения;
· желание  добиваться  поставленной  цели. 
Комментарии  к  задаче.

Задача носит  предметный  характер (предметная  область − математика),  хотя  не  исключено,  что  ребёнку  потребуется  дополнительная  информация  из  начального  курса  физики (твёрдые,  жидкие,  газообразные  тела).  Задача  вариативна. Предложенный  способ  решения – далеко  не  единственный. Например,  есть  «ненаучное  решение»  данной  задачи (кстати, предложенной  учащимся) с  помощью  элементарного  счёта. Нужно  при  наполнении  аквариума  водой  считать, при  этом  не  ускоряя  и  не  замедляя  счёта,  а  также  не  увеличивая  и  не  уменьшая  напора  воды.  Например,  наполнение  водой  целого  аквариума  займёт  40  единиц  счёта,  значит,  наполнение  половины  аквариума  необходимо  прекратить  ровно  после  20  таких  единиц  счёта. Конечно,  назвать  это  точным  решением  нельзя,  но  оригинальность  такого  решения  точно  стоит  отметить. 

 В  качестве  дополнительного  материала  к  задаче  можно  познакомить  учащихся  с  понятием  призмы,  её  элементами,  развёрткой.  Наиболее  интересующимся  учащимся  можно  предложить  сделать  модель  призмы (в  качестве  материала  можно  предложить  пластилин, картон,  проволоку).

Рассмотрим примеры задач для различных возрастных категорий учащихся, с учетом разделения на две группы.

           Задача 2
5 класс. Математика. 

Тема: «Степень числа».

Тип задачи: стандартная.

Группа УУД: общеучебная.

Для учащихся I группы (базовый уровень).

Вариант задания:  Пользуясь определением степени, найдите значение выражения
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Решение: 3 ∙ 8 ∙ 8 ∙ 8 – 5 ∙ 6 ∙ 6 ∙ 6 = 3 ∙ 512 – 5 ∙ 216 = 1536 – 1080 = 456

Ответ: 456.

Комментарий: В этом задании учащиеся должны вспомнить порядок выполнения действий, знать определение степени, правильно выполнить умножение и вычитание.
Для учащихся II  групп (повышенный уровень).
Тип задачи: поисковая.

Группа УУД: универсальные логические.

Вариант задания:

Поставьте скобки в данном выражении [image: image2.png]Ix83—5x%x63 =7



таким образом, чтобы результат был наибольшим / наименьшим на множестве натуральных чисел.

Комментарии:

 Прежде чем заниматься расчетами, в данном выражении необходимо проанализировать входящие в него объекты, с целью прогнозирования итогового результата. Выбор местоположения скобок приведет к инвариантности ответа.

Образовательный результат:  Задача предоставляет возможность ученику, не прибегая к формальным расчетам, подумать о свойствах числовых выражений, содержащих степени и скобки, установить зависимость результата от основания степени и порядка полученных действий, сделать выводы лишь анализируя выражение, а значит - активизация творческой деятельности.

         Задача 3
5 класс. Математика. 

Тема: «Площадь. Формула площади прямоугольника».

Тип задачи: обучающая.

Группа УУД: общеучебная.

Для учащихся I группы (базовый уровень).

Вариант задания:

Сколько квадратов изображено на рисунке 1? Какие из них равны между собой? Разделите прямоугольник на две равные части, каждая из которых состоит из целых квадратов, двумя способами.
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Рис. 1
Комментарии: Учащиеся должны на основании определения равных фигур сделать вывод о количестве равных квадратов и о том, что разрезать данный прямоугольник на две равные части можно не только по прямой.
Для учащихся II  групп (повышенный уровень).
Тип задачи: проблемная.

Группа УУД: универсальные логические.

Вариант задания: 

Сколько квадратов изображено на рисунке 1? Какие из них равны между собой? Разделите прямоугольник на две равные части, каждая из которых состоит из целых квадратов, двумя способами. Докажите, что другие варианты при данных условиях задачи невозможны.

Комментарии: Учащимся можно напомнить, на какие множители раскладывается число 6? Сделать вывод о том, что число шесть можно представить в виде произведения только чисел 1х6 или 2х3, других разложений нет. Подходит по условию задачи только второе. Поэтому комбинаций разрезания только две: три в одном ряду или два в одном плюс один квадрат в другом. Других комбинаций нет.

Образовательный результат: От простой задачи на разрезание пришли к поиску комбинаций разложения числа. Это позволило активизировать творческую деятельность и расширить возможности в решении геометрических задач.

           Задача 4
5 класс. Математика. 

Тема: «Обыкновенные дроби».
Для учащихся I группы (базовый уровень).

Тип задачи: обучающая.

Группа УУД: общеучебная.

Вариант задания: Разделите тремя способами квадрат со стороной 4 см на 4 доли. Начертите четверть квадрата, половину квадрата.

Комментарии: Используя определение равных фигур, выполнить задание разделения на четыре равные доли можно по диагоналям, вертикалям  (горизонталям), на четыре квадрата. По полученным рисункам ввести понятие числителя и знаменателя дроби.

Образовательный результат: наглядное изображение долей целого и определение понятия обыкновенной дроби, развитие умения представлять информацию в графическом виде.
Для учащихся II  групп (повышенный уровень)
Тип задачи: поисковая.

Группа УУД: универсальные логические.

Вариант задания: Разделите квадрат со стороной 4 см на 4 доли более чем пятью способами. Начертите четверть квадрата, половину квадрата.

Комментарии: Так как в условии задачи не сказано о форме равных долей, то используются комбинации ломаных, кривых, деление на симметричные фигуры (возможно бесконечное количество вариаций). Примеры возможных вариантов решения задачи можно найти в учебно-методическом пособии Абдулаевой О.А. [1, с. 75].

Образовательный результат: поиск дополнительных способов решения задачи приводит учащихся к необходимости расширение границ привычных, знакомых способов и  принципов деления квадрата на равные части. В процессе решения задачи учащиеся раскрывают для себя уникальные особенности деления на равные части, например, что делить можно не только прямыми линиями, но и ломаными и кривыми. Создаются условия для развития таких логических действий как анализ и синтез. Благодаря анализу учащиеся находят основные принципы деления, а благодаря умению комбинировать разные принципы вырабатывают новый способ деления.
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