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Введение.

 Проблема творчества стала в наши дни настолько актуальной, что по праву  считается «проблемой века». Творчество далеко не новый предмет исследования. Оно всегда интересовало мыслителей всех эпох и вызывало стремление создать «теорию творчества».

А. Адлер считал творчество способом компенсации комплекса недостаточности (неправильный перевод — неполноценности). Наибольшее внимание феномену творчества уделил К. Юнг, видевший в нем проявление архетипов коллективного бессознательного.

Р. Ассаджиоли (отчасти вслед за А. Адлером) считал творчество процессом восхождения личности к «идеальному Я», способом ее самораскрытия.

Психологи гуманистического направления (Г. Олпорт и А. Маслоу) считали, что первоначальный источник творчества — мотивация личностного роста, не подчиняющаяся гомеостатическому принципу удовольствия; по Маслоу - это потребность в самоактуализации, полной и свободной реализации своих способностей и жизненных возможностей.

На рубеже  XIX - XX столетий, как специальная область исследований, начала складываться  «наука о творчестве»; «теория творчества» или «психология творчества».

Ситуация научно-технической революции второй половины ХХ века создала условия, открывающие новый этап развития исследований творчества.

Актуальность изучения психологии творчества и научного  творчества, в частности, возникли в связи с потребностью оптимизации и интенсификации   принципов организации научной деятельности и управления ею. 

В настоящее время интерес к проблеме помощи детям с ограниченными возможностями здоровья значительно возрос. Вопросами помощи этим детям занимаются такие международные организации, как  ЮНЕСКО, Всемирная организация здравоохранения, Международная ассоциация  по научному изучению  умственной отсталости, Международная  лига  общественного  содействия  умственно  отсталым  и др.

Задача учителя, работающего в коррекционной школе, состоит в том, чтобы привлечь внимание детей к учебному процессу, развить их познавательную активность и любознательность, учитывая индивидуальные интересы и склонности.

Для умственного развития школьника крайне важно овладение правильной литературной речью. Чем совершеннее речь ребёнка, тем успешнее будет его обучение в школе. Красота родного языка, его гибкость и многообразие познаются ребёнком на уроках русского языка и литературы.

Эффективность работы по развитию речи детей обусловлена использованием межпредметных связей, а также созданием мотивирующих ситуаций.

Объект исследования: образовательный процесс в условиях специальной (коррекционной) школы VIII вида.
Предмет исследования: средства формирования связной устной и письменной речи как основа развития творческих способностей детей на уроках русского языка и литературы.
Цель квалификационной работы: развивать творческие способности детей старших классов в условиях коррекционной школы VIII вида на уроках русского языка и литературы.
Гипотеза: предполагается, что использование на уроках русского языка и литературы различных средств формирования речи способствует успешному развитию творческих способностей детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Задачи:

1. Изучить литературу по проблеме развития речи и творческих способностей детей с ограниченными возможностями здоровья. 

2. Выявить особенности познавательной деятельности и творческие способности детей с ограниченными возможностями здоровья.
3. Проанализировать выявленные особенности детей и систематизировать методические средства по формированию и развитию творческих способностей учащихся на уроках русского языка и литературы.


4.  Сделать   выводы   о  наиболее   эффективных    средствах   и  приёмах   в формировании   

      творческих способностей через результаты написания творческих работ учащихся. 

Глава I. Теоретическая часть.

§ 1. Особенности речи детей с ограниченными возможностями здоровья.  

Орудием человеческого мышления, средством общения и регуля​ции деятельности служит речь. В речевом развитии всех без исключе​ния учащихся с ограниченными возможностями здоровья наблюдаются более или менее вы​раженные отклонения. Одни из них относительно быстро поддаются коррекции, другие сглаживаются лишь в некоторой мере, проявляясь при осложненных условиях. Для таких детей характерна задержка становления речи, которая обнаруживается в более позднем, чем в норме, понимании обращенной к ним речи и в дефектах самостоя​тельного пользования ею. Недостаточное развитие речи можно на​блюдать на различных уровнях речевого высказывания. Оно обнару​живается при овладении произношением в младших, особенно в I— II классах, что затем, как правило, корригируется. Это дает основания говорить о более позднем и дефектном, по сравнению с нормой, ста​новлении у детей фонематического слуха, столь важного для обучения грамоте, о затруднениях точно координировать движения речевых органов.
Отклонения от нормы имеются и при усвоении словарного состава родного языка. Словарь учащихся младших классов беден, значения слов недостаточно дифференцированы. Школьники располагают не​большим количеством слов специфического и обобщенного значения, особенно тех, которые передают свойства и качества объектов. Упо​требляемые предложения часто построены примитивно, не всегда правильно. В них имеются различные отклонения от норм родного языка - нарушения согласования, управления, пропуски членов пред​ложения, в ряде случаев -    главных. Сложные, особенно сложнопод​чиненные предложения начинают употребляться поздно, что сви​детельствует о плохом понимании и отражении различных взаи​мозависимостей между объектами и явлениями окружающей действительности, позволяя говорить о недоразвитии мышления уча​щихся.
К старшим классам словарный запас школьников значительно обо​гащается, однако дефицит слов, определяющих внутренние свойства человека и вообще живых существ, сохраняется, а построенные пред​ложения оказываются преимущественно простыми.
Для социальной адаптации человека очень важно его общение с другими людьми, умение вступать в беседу и поддерживать ее, т. е. не​обходим определенный уровень сформированности диалогической ре​чи. Ученики младших классов редко бывают инициаторами двустороннего разговора. Это связано с отставанием в развитии их речи, с узким кругом интересов и мотивов. Они не умеют в достаточной мере слушать то, о чем у них спрашивают, и не всегда отвечают на за​данный вопрос. В одних случаях молчат, в других отвечают невпопад. Развернутые ответы, состоящие из одного-двух распространенных предложений, от них можно услышать нечасто.
На старших годах обучения ученики продвигаются в овладении диалогической речью. Однако многие из них не знают, как следует на​чать разговор, как спросить человека, особенно незнакомого, о чем-либо, как отвечать на его вопросы. Конечно, причиной тому слу​жит не только недостаточная сформированность речи, но и особен​ности мотивационной и эмоционально-волевой сферы.
Ответы учащихся могут быть излишне сжатыми или чрезмерно пространными. В последнем случае они обычно по своему содержа​нию далеки от вопроса, изобилуют повторениями, несут в себе не​адекватную информацию.
Если в формировании диалогической речи у учащихся старших классов наблюдаются определенные успехи, то овладение монологиче​ской речью оказывается для них чрезмерно сложным. В известной ме​ре это связано с трудностями планирования высказывания, с неумени​ем следовать заранее определенной схеме, с непониманием того, что слушающий должен воссоздать картину происходившего, опираясь на то, что слышит от говорящего.
Отставание и специфика становления устной речи обуславливают трудности при овладении ими грамотой. Эти трудности обнаружива​ются при звукобуквенном анализе слов, в ошибках их написания, в со​ставлении отдельных предложений и пересказов. Связная письменная речь даже учащихся старших классов имеет яркие черты устной ситу​ационной речи. Она мало организованна и упорядочена. События из​лагаются неточно и непоследовательно, с большим количеством по​вторений. Предложения часто неправильно построены и не окончены. Человек, не бывший участником события или не знакомый с излагае​мым текстом, с трудом понимает содержание написанного.
Школьники с ограниченными возможностями здоровья испытывают трудности при само​стоятельном чтении. Так, они часто не замечают встречающихся в текстах незнакомых слов, не умеют дифференцировать их от извест​ных. Слова, значения которых им не понятны, относят к числу знакомых, и, наоборот, знакомые слова причисляют к незнакомым. Пытаясь раскрыть значение впервые встреченного слова, школьники называют случайные признаки, в основном ориентируясь на ассоци​ации по звучанию, не обращаясь к контекстному окружению слова.
В значительный степени страдает логический анализ воспринимае​мого материала. При этом дети фрагментарно воспринимают отдель​ные смысловые единицы текста, плохо понимают мотивацию поступ​ков действующих лиц, хуже усваивают описательный текст, чем по​вествовательный. Важным условием повышения уровня понимания является адекватность общей смысловой структуры текста уровню развития школьников, полное осознание ими простых смысловых единиц текста. Этому способствует использование иллюстраций к тексту.
У учащихся с ограниченными возможностями здоровья, особенно в младшие годы обуче​ния, недостаточно сформирована одна из основных функций речи — регулятивная. Дети неточно воспринимают указания взрослого и да​леко не всегда определяют содержание и последовательность выпол​няемой деятельности. Это прежде всего касается сложных инструк​ций, состоящих из нескольких следующих друг за другом звеньев и со​держащих в себе обобщения. В первом случае школьники забывают последовательность действий, переставляют их, во втором терпят не​удачи из-за недостаточного осмысления задания.
Вплоть до старших классов ученикам трудно рассказывать о ходе уже выполненной работы. Они пропускают многие действия, говорят о них в самом общем виде. Но особенно сложно для них самостоя​тельное планирование предстоящей деятельности. Отсутствие нагляд​но-действенных опор, необходимость исходить только из имеющихся представлений делают ответы учащихся бедными, непоследователь​ными, фрагментарными.
§ 2. Понятие творчества и творческого мышления. 
Творчество определяется  как деятельность человека, создающая новые материальные и духовные ценности, обладающие новизной и общественной значимостью, то есть в результате творчества создается что-то новое, до этого еще не существующее.

Понятию «творчество» также можно дать и более широкое определение.

Философы определяют творчество, как необходимое условие развития материи, образование ее новых форм, с возникновением которых меняются и сами формы творчества.

Творчество  — это процесс создания субъективно нового, основанный на способности порождать оригинальные идеи и использовать нестандартные способы деятельности.

По сути дела, творчество - это "способность создавать любую принципиально новую возможность" (Г.С. Батищев).

В том числе отличительным признаком интеллектуального творчества является усовершенствование способов решения уже известных проблем. В исследованиях  было показано, что способность отыскивать (открывать) способы собственной деятельности в разных типах проблемных ситуаций является следствием организации индивидуального понятийного знания, которое может выступать в качестве одного из источников индивидуальных различий в способности к процедурному творчеству.
Важную роль в интеллектуальном творчестве играет возможность трансформировать интуитивные, выраженные в необычном, часто достаточно смутном виде субъективные представления в пригодные для человеческого общения формы (словесно-речевые, категориальные, коммуникативные).
Понятие природы творчества связано с вопросом о критериях творческой деятельности. Творчество может быть рассмотрено в различных аспектах: продукт творчества - это то, что создано; процесс творчества - как создано; процесс подготовки к творчеству - как развивать творчество.

Продукты творчества - это не только материальные продукты - здания, машины и т.д., но и новые мысли, идеи, решения, которые могут и не найти сразу же материального воплощения. Другими словами, творчество- это создание нового в разных планах и масштабах. 

При характеристике сущности творчества важно учитывать разнообразные факторы, признаки, свойственные процессу создания. 

Творчество имеет признаки: технические, экономические (снижение себестоимости, повышение рентабельности), социальные (обеспечение условий труда), психолого-педагогические - развитие в творческом процессе психических, нравственных качеств, эстетических чувств, интеллектуальных способностей человека, приобретение знаний и др.

С точки зрения психологии и педагогики особенно ценным является сам процесс творческой работы, изучение процесса подготовки к творчеству, выявление форм, методов и средств развития творчества. 

Творчество является целеустремленным, упорным, напряженным трудом. Оно требует мыслительной активности, интеллектуальных способностей, волевых, эмоциональных черт и высокой работоспособности. 

Творчество характеризуется как высшая форма деятельности личности, требующая длительной подготовки, эрудиции и интеллектуальных способностей. Творчество является основой человеческой жизни, источником всех материальных и духовных благ¹.
Творчество издавна делят на научное и художественное.

Построение общей теории творчества, то  есть переход от  эмпирических  к более фундаментальным исследованиям этого сложного феномена привел к тому, что все настойчивые стали искать общие черты, присущие как научному, так и художественному творчеству. 

Составления многих схем позволяют заключить, что творческий акт и обычное решение проблем имеют одинаковую психологическую структуру,  которая выражается в виде этапов, включающих в себя цепь мыслительных задач.²
Процесс творческой деятельности можно разбить на этап нахождения принципа решения и этап применения решения.

Причем считается, что наиболее выраженным предметом психологического исследования являются события первого этапа, так как научное творчество нельзя  свести к логическим операциям «применение решения».

Более подробно можно выделить следующие этапы творческой деятельности:

1. Накопление знаний и навыков, необходимых для четкого изложения и формирования задачи, возникновение проблемы (постановка задач).

2. Сосредоточения усилия и поиски дополнительной информации, подготовка к решению задачи.

3. Уход от проблемы, переключение на другие занятия (период инкубации).

4. Озарение или инсайд (гениальная идея и простая догадка скромных масштабов - то есть логический разрыв, скачок  в мышлении, получения результата, не вытекающего однозначно из посылок)

5. Проверка и доработка замысла, его воплощение.

Представленные этапы можно назвать и по-другому, да и само число этапов можно увели-
чить или уменьшить, но в принципе творческий процесс характеризуется именно такой структу-
_______________________________________

¹См.: Ярошевский М.Г. Проблемы научного творчества в современной психологии. - М.: Наука,1977. 

²См. : Моляко В.А. Психология творческой деятельности.- М.: Высшая школа, 1978.

рой.
Творчеству должны быть присущи адекватность, то есть решение должно быть действительно решением, новизна и оригинальность,  доработанность.
Творческие способности, в отличие от специальных способностей, определяющих успешность в конкретных видах деятельности, проявляются в любой деятельности в том специфическом стиле ее выполнения, который может быть назван творческим.    

Для творческого стиля на всех уровнях деятельности характерны, прежде всего, самостоятельная постановка проблем, так называемая интеллектуальная инициатива, самостоятельный, оригинальный способ решения уже готовых тем и проблем и т.д. Иными словами, творческая инициатива характеризуется отсутствием шаблона, функциональной фиксированности и ригидности в мыслительной и исполнительной деятельности.

Некоторые мыслители считают, что творческий стиль мыслительной деятельности - это первичная и естественная форма работы мозга. В связи с этим творческие способности присущи без исключения всем людям, но проявляются они по-разному в зависимости от выраженности специальных способностей к различным видам деятельности. Шаблоны и штампы появляются под влиянием социальных воздействий и, главным образом, как предмет существующей системы воспитания и обучения.

Однако общеизвестно, что при одной и той же системе воспитания и обучения у одних людей формируется шаблонное мышление, у других сохраняется или вырабатывается самостоятельный и творческий стиль мыслительной деятельности.

Не лишено вероятности предположение, что сопротивляемость «шаблону» может оказаться наиболее фундаментальным внутренним качеством в структуре творческих способностей, природа которого скорее всего детерминирована некоторыми биологическими задатками. Возможно, однако, и альтернативное предположение, что данное качество вторично, обусловлено другими качествами интеллектуальной деятельности (гибкостью, широтой и пр.)  или личностными образованиями.¹ 
Что же такое творческое мышление? Одним из первых попытался сформулировать ответ на данный вопрос Дж. Гилфорд. Он считал, что «творческость» мышления связана с доминированием в нем четырех особенностей:

1. Оригинальность, нетривиальность, необычность высказываемых идей, ярко выраженное стрем-
ление к интеллектуальной новизне. Творческий человек почти всегда и везде стремится найти свое
собственное, отличное от других решение.

________________________________________ 
¹См. :Столяренко Л.Д. Основы психологии.- Ростов на Дону: Феникс, 1997.
2. Семантическая гибкость, то есть способность видеть объект под новым углом зрения, обнаруживать его новое использование, расширять функциональное применение на практике.

3. Образная адаптивная гибкость, т. е. способность изменить восприятие объекта таким образом, чтобы видеть его новые, скрытые от наблюдения стороны.

4. Семантическая спонтанная гибкость, т. е. способность продуцировать разнообразные идеи в неопределенной ситуации, в частности в такой, которая не содержит ориентиров для этих идей. 

 Более подробно можно выделить следующие основные характеристики творческого мышления: 

1. Зоркость в поисках.

В потоке внешних раздражителей большинство людей обычно воспринимают лишь то, что укладывается в «координатную сетку» уже имеющихся знаний и представлений,  а остальную информацию бессознательно отбрасывают. На восприятие влияют привычные структурные установки, оценки, чувства, а также комфортность по отношению к общепринятым взглядам и мнениям. Для творческого мышления характерна способность увидеть то, что не укладывается в рамки ранее «усвоенного» - это нечто большее, чем наблюдательность.

2. Способность к свертыванию мыслительных операций.

В процессе мышления нужен постепенный переход от одного звена в цепи рассуждений к другому.

Порою из-за этого не удается мысленным взором охватить всю картину целиком, все рассуждения.

Экономная запись уже известных фактов, лаконичная форма изложения разработанной теории - необходимая предпосылка дальнейшего продвижения вперед, один из существенных этапов прогресса науки. Ввести новый элегантный способ символизации, изящно изложить известный метод - такая работа тоже носит творческий характер и требует нестандартного мышления.

3. Способность к переносу.

Весьма существенна способность применить навык, приобретенный при решении одной задачи, к решению другой, т.е. умение отделить специфический аспект проблемы от неспецифического, переносимого в другие области. Это, по сути, способность к выработке обобщающих стратегий. Поиски аналогий - это и есть выработка обобщающей стратегии, необходимое условие переноса навыка или идеи.

4. Боковое мышление.

Широко распределенное внимание повышает шансы на решение проблемы. Французский психолог Сурье писал: «Чтобы творить - надо думать скоро».

По аналогии с боковым зрением врач де Боно назвал боковым мышлением эту способность увидеть путь к решению, используя «постороннюю» информацию.

5. Цельность восприятия.                                                                                                                             

Этим термином обозначается способность воспринимать действительность целиком, не дробя (в отличие  от восприятия информации мелкими независимыми «порциями»).   В процессе творческой работы необходимо умение оторваться от логического рассмотрения фактов, чтобы вписать их в более широкие картины.

6. Готовность памяти.

Когда человек ищет решение проблемы, он может рассчитывать лишь на ту информацию, которую в данный момент воспринимает, и которую может извлечь из памяти, в таких случаях говорят о сообразительности, то есть о готовности памяти «выдать» нужную информацию в нужную минуту. Готовность памяти - это одно из важнейших условий продуктивного мышления.

7. Гибкость мышления.

Гибкость мышления означает способность быстро и легко переходить от одного класса явлений к другому, далекому от первого по содержанию, отсутствие гибкости называют инертностью, ригидностью.

8. Гибкость интеллекта.

Существует также такая гибкость, как способность вовремя отказаться от скомпрометированной гипотезы. Здесь нужно подчеркнуть слово «вовремя». Если слишком долго упорствовать, исходя из заманчивой, но ложной идеи, будет упущено время. А слишком ранний отказ от гипотезы мешает привести к тому, что будет упущена возможность решения. Особенно трудно отвергнуть гипотезу, если она своя, придумана самостоятельно, усилиями собственной мысли. Способность перешагнуть через такие невидимые, но прочные шлагбаумы и есть гибкость интеллекта.

9. Способность к оценочным действиям.

Чрезвычайно важна способность к оценке, к выбору одной из многих альтернатив до ее проверки. Оценочные действия проводятся не только по завершении работы, но и по ее ходу;  они служат вехами на пути творческих исканий, отделяющих различные этапы и стадии творческого процесса.

10. Беглость речи.

11. Способность к доведению дела до конца.

12. Профессиональные способности.

Существуют сочетания способностей и психофизиологических характеристик, которые позволяют их обладателю успешно заниматься каким-либо процессом, деятельностью. Термин «способность к данной профессии» относится не только к психогенетическим задаткам, но и к тому, как они реализованы. 

§ 3. Развитие речи детей с ограниченными возможностями здоровья и коррекционная направленность уроков русского языка.
В становлении личности каждого ребенка, его творческого потенциала, способностей, интересов неоценима роль родного языка, помогающего школьнику осознанно воспринимать окружающий мир. Процесс развития речи предполагает освоение ее образной, эмоциональной стороны. Научить ребенка использовать многообразные средства выразительности речи – важнейшее условие интеллектуального, речевого, художественного, литературного развития. Развитие творческих способностей ребенка подразумевает развитие воображения и способности выражать свои чувства, представления о мире различными способами, гибко, нестандартно мыслить. Для этого необходимо научить его видеть в каждом предмете разные его стороны; опираясь на отдельные признаки, представлять новый образ. Творческая деятельность находится в прямой зависимости от жизненного опыта ребенка, его богатства и разнообразия. В фантазиях его больше чувства, чем у взрослого, он верит в то, что сам вообразил. Уровень развития фантазии, воображения теснейшим образом связано с развитием мышления и речи, которая обогащает практический опыт ребенка и способствует формированию представлений о предмете. Если путь развития воображения у ребенка с нормальным интеллектом представляется как движение от конкретно – наглядного образа к понятию и через него к новому воображению, то у ребенка с нарушенным интеллектом творческая деятельность, творческие способности развиваются несколько иначе. Его представления о предмете оказываются неполными и неточными, недостаточно закрепленными и обобщенными в речи. Такие дети, как правило, испытывают ограниченные возможности проявить творчество. Известно, что творчество детей органично связано с яркими эмоциональными переживаниями. Однако ребенок с нарушениями в развитии недостаточно эмоционально реагирует на грустную или смешную ситуацию. Речь его мало выразительна, поэтому он боится высказывать свои мысли.

Отсюда первым направлением развития творческих способностей является развитие воображения и обогащения эмоциональной сферы. Здесь очень хорошо применить прием создания искусственных ассоциаций: на что похожа эта веточка, листок, облако; что может быть такого цвета. О чем разговаривают дождинки? О чем плачет березка? 

Второе направление – использование специальных заданий, в процессе выполнения которых активизируется и обогащается словарь, формируется способность к преобразованию известных образов и созданию новых.

Пожалуй, самым сложным является третье направление – формирование способности к словесному творчеству. В.А. Сухомлинский придавал большое значение школьному творчеству. Он считал, что первое место в жизни ребенка должно принадлежать словотворчеству. Благодаря именно ему дети становятся чувственней к красоте слова. И в этой работе неоценимую услугу оказывают сказки. Не случайно в последнее время не только психологи, но и педагоги – практики прибегают к этому жанру. В науке появилась концепция сказкотерапии. Наиболее высока роль сказки в развитии правильной речи. Именно через чтение или слушание сказок расширяется словарный запас детей. Сказка оказывает влияние и на развитие связной, логичной речи, делая ее эмоциональнее, образнее, красивее. Она является одной из сфер творчества, в котором ученик познает себя, развивает свои способности, переживает чувство гордости оттого, что он что–то смог. 

В последнее время стало больше уделяться внимания изучению сказки в школе. Между тем вопрос обучения школьников сочинительству сказок в методической литературе недостаточно разработан. Чаще всего сказку используют для творческого рассказывания, инсценирования, игры как средство развития речи. Но сказку можно сделать средством развития литературно- творческих способностей учащихся. 

Как приобщить детей, тем более детей – олигофренов, к творческой деятельности? И в этом случае также поможет сказка.

Уроки русского языка занимают одно из основных мест в общей системе обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями здоровья. Следует специально подчеркнуть то важнейшее обстоятельство, что ученики коррекционной школы слышат и говорят. Как и нормально развивающиеся дети, они общаются с окружающими и друг с другом преимущественно с помощью устной речи, которую осваивают самостоятельно, в живом процессе общения. В овладении родной речью без специально организованной педагогической помощи и в активном уместном пользовании ею проявляются положительные возможности детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Однако необходимо отметить, что вербальное развитие таких детей осуществляется аномально, характеризуется глубокими и своеобразными нарушениями и замедленным темпом. грубые недостатки отчётливо прослеживаются в различных сторонах речевой деятельности детей с ограниченными возможностями здоровья – в понимании обращённой к ним речи, в содержании и построении самостоятельных высказываний, в словарном запасе, в произношении отдельных звуков и целых слов. 
Обучение русскому языку в коррекционной школе носит элементарно-практический характер. Уроки русского языка направлены на то, чтобы упорядочить речевые умения и навыки, которыми учащиеся уже располагают, а также способствовать дальнейшему развитию их речи. Большое внимание к совершенствованию речи детей с ограниченными возможностями здоровья обусловлено той исключительной ролью, которую играет речь в жизни человека на всех ступенях его развития. Находясь в сложном диалектическом взаимодействии со всеми сторонами психической деятельности ребёнка, речь представляет собой одно из главных, необходимых условий его развития, оказывает на него важнейшее, в значительной мере преобразующее воздействие, при этом она сама совершенствуется, приобретая новые виды, формы и функции.
В коррекции речевого развития учащихся с ограниченными возможностями здоровья особая роль принадлежит урокам русского языка, на которых соответствующая работа носит особенно целенаправленный характер, по-разному осуществляясь на всех этапах обучения.
 На уроках русского языка решаются важнейшие задачи совершенствования устной речи учащихся, формирования у них письменной речи – сложной психической деятельности, которое представляет собой активное выражение мыслей средствами той или иной письменности (письмо) и понимание того, что написано (чтение). Потребность в общении с помощью письменной речи возникает у современных людей повседневно, в самых различных ситуациях. Овладение письмом и чтением представляет для детей с ограниченными возможностями здоровья большую сложность. Это вызывается рядом причин, главная из них – необходимость овладеть исторически сложившейся системой средств, особой символической системой знаков, условно обозначающих звуки и слова устной речи, по выражению Л.С. Выготского – «…символизмом второй степени».¹
Вместе с тем обучение письменной речи чрезвычайно важно для детей с ограниченными возможностями здоровья, так как оно «…вызывает к жизни целые новые, чрезвычайно сложные циклы развития таких психических процессов, возникновение которых означает столь же принципиальные изменения в общем духовном облике ребёнка, как и обучение речи при переходе от младенческого возраста к раннему детству».

Письменная речь играет огромную роль в дальнейшем общем развитии ребёнка. Под её воздействием совершенствуется мышление ученика, перестраиваются и обогащаются устная речь и другие виды психической деятельности. Овладение письменной речью значительно расширяет возможности трудоустройства выпускников коррекционной школы и, таким образом, способствует их социальной адаптации.

Речь, устная и письменная, служит базой, на которой в дальнейшем строится воспитание и 
обучение учащихся коррекционной школы. Она обуславливает возможность более глубокого усвоения других учебных дисциплин. От уровня вербального развития ребёнка в значительной мере зависит успешность усвоения всего программного материала.

У детей с ограниченными возможностями здоровья развитие речи обусловлено обогащением их жизненного опыта, общением с окружающими. Из-за общего недоразвития психики процесс расширения опыта протекает у них замедленно и ущербно, что тормозит формирование новых потребностей и интересов. 

Проведение систематической работы, направленной на развитие речи детей с ограниченными возможностями здоровья, в коррекционной школе предусматривается на всех годах обучения и
________________________________________
¹См.: Выготский Л.С. Избранные психологические исследования.- М., 1956. 
осуществляется на уроках и во внеурочное время. Она чрезвычайно важна для продвижения учащихся в общем развитии, для коррекции присущих им недостатков познавательной деятельности, для формирования положительных черт личности. Действительно, решающими условиями развития детей с ограниченными возможностями здоровья являются социальное общение и познание окружающей действительности. Оба эти условия находятся в прямой зависимости от понимания ребёнком того, что говорят другие люди, и адекватного пользования собственной речью.
Работа над словесной образностью как средство коррекции мышления и речи детей с ограниченными возможностями здоровья.

Основное место в обучении подростков с ограниченными возможностями здоровья образным средствам языка отводится урокам чтения. В текстах «Книги для чтения», особенно при изучении темы природы, образная лексика представлена достаточно широко. Включенная в художественный контекст, она является наиболее благодатным материалом для усвоения учащимися словесной образности. Описания природы зачастую воспринимаются школьниками старших классов адекватно, так как подкреплены их собственным жизненным опытом, впечатлениями от специально организованных экскурсий и знаниями, полученными на уроках. Тема природы в литературе чрезвычайно важна и для эстетического, нравственного воспитания учащихся. Она пробуждает у них чувствовать прекрасное. Во многом одухотворению природы в произведениях литературы способствуют образные средства языка, в частности образные сравнения. Именно это является целью систематически организуемых экскурсий в природу, музеи, показа произведений живописи в классе и др. Однако большое значение для правильного понимания словесного образа имеет в старших классах и анализ семантической, эмоциональной природы сравнения. Анализ, когда он не отвлекает учащихся от содержания текста в целом и доступен их пониманию, проводится целенаправленно: в одной и той же последовательности, в виде ответов на наводящие вопросы учителя. Цель последних – помочь школьникам: 
а) отыскать готовый оборот в тексте; 
б) актуализировать знания об объекте сравнения, необходимые для его последующего анализа;
 в) верно провести соотносительный анализ субъекта и объекта сравнения по акцентируемым признакам сходства;       

 г) обнаружить понимание смысловой и эмоциональной цели данного сопоставления.
Построение предложений, употребляемых подростками с ограниченными возможностями здоровья при выполнении различных учебных заданий.
На уроках русского языка в коррекционной школе не случайно много времени отводится работе над построением предложений. Недостаточная сформированность грамматического строя речи детей отчётливо обнаруживается в самых разнообразных ситуациях, и в частности при выполнении ими заданий, требующих репродуцирования различных по сложности предложений. 

Ошибки свидетельствуют о недостаточной сохранности в памяти учащихся элементов предложения и порядка их расположения. Дети не фиксируют внимание на главных членах предложения, не понимают сложности взаимного подчинения отдельных его частей, не удерживают основных элементов высказывания и воспроизводят грамматически не оформленные группы слов. 

Характерным для репродукции является также игнорирование смысла воспроизводимого 

предложения. Это отчётливо выявляется в грамматически правильно построенных, но нелепых по содержанию высказываниях типа «В ясной осенней будке громко раздавалось пение птиц».
Характеризую предмет, ученики коррекционной школы отмечают не более двух-трёх его признаков, причём не всегда существенных. 

В речи учеников средних классов появляются и занимают определённое место сложные предложения и, соответственно, союзы, с помощью которых они выражают отношения пространства, времени, образа действия, цели. К числу наиболее употребляемых союзов относятся и, что, а.
Ученики старших классов более дифференцированно пользуются большим количеством разнообразных союзов. Однако союз и занимает в их речи по-прежнему исключительно большое место и встречается наиболее часто.
Можно полагать, что если работу над сложным, особенно сложноподчинённым предложением в коррекционной школе осуществлять на более ранних этапах и организованно, то успехи учащихся окажутся более существенными. Для того, чтобы овладеть конструкцией сложного предложения, дети с ограниченными возможностями здоровья нуждаются в системе предварительных пропедевтических упражнений.
§ 4. Методика преподавания уроков творческого характера.   
В старших классах виды творческих работ усложняются: школьники пишут изложения по готовому или коллективно составленному плану, сочинения на разные темы с использованием картинок, изучаемого литературного материала, по опорным словам, на основе наблюдений, практической деятельности.
Контроль со стороны учителя в связи с затруднениями детей, вызываемыми  многоплановостью действий при письме, необходимостью лексико- грамматически и стилистически правильно оформлять материал, продолжает играть большую роль и в старших классах. Учитель время от времени усиливает контроль за порядком действий учеников, используя коллективные формы проработки отдельных тем, в частности свободный диктант, когда самостоятельная запись детей бывает ограничена тремя- четырьмя предложениями и легче проследить за тем, что они делают.
Большое значение в старших классах приобретает предварительная работа над темой, которая затем будет предложена для сочинения или изложения (но не сам будущий текст). Эта работа ведётся на уроках чтения, грамматики и правописания, где отрабатывается содержательная сторона, расширяется круг слов для отражения темы в речи, подбираются выразительные средства языка, синонимы для предупреждения тавтологии, используются различные конструкции предложений. Как правило, подготовка к сочинению и изложению происходит в течение трёх- четырёх уроков, предшествующих самостоятельной письменной работе. В процессе такой подготовки осуществляются подбор словаря, разбор слов по составу, анализ орфограмм; составляются словосочетания, предложения, короткие тексты.
Структура специальных уроков развития письменной речи определяется видом заданий, но вместе с тем эти уроки имеют и общие установки.
Урок начинается с предварительной беседы и выявления знаний учащихся по теме. Затем школьники знакомятся с содержательной частью подготовленного материала. Это могут быть картина, опорные слова, текст и др.- в зависимости от вида работы. Следующие этапы урока такие: анализ предъявленного материала, составление плана или обсуждение готового плана, словарно- фразеологическая работа, примерный рассказ или пересказ по некоторым пунктам плана и самостоятельное написание учащимися изложения или сочинения.
Для предупреждения побочных ассоциаций большое внимание уделяется работе над соответ- ствием плана рассказа его заглавию. Как показало исследование Е.А. Гордиенко¹, план должен быть небольшой по объему, но четко и эмоционально сформулированный. Во время словарно – 
__________________________________________

¹ См.: Гордиенко Е.А. Научно-педагогические основы обучение аномальных школьников связной речи. – Ташкент, 1985. 

фразеологической работы против каждого пункта плана можно записать слова и выражения, образно раскрывающие тему. Надо отметить, что ученики с ограниченными возможностями здоровья плохо используют заготовленный речевой материал, если он не связан с отдельными пунктами плана. В той же монографии Е.А. Гордиенко мысль о целесообразности составления учащимися полного устного пересказа по всем пунктам плана. Во-первых, потому что любой пересказ даже лучшего ученика имеет недостатки, в результате чего оказывается несовершенным образец для всех остальных детей; во-вторых, содержание рассказа уже разбиралось коллективно, а повторение одного и того же материала утомляет школьников, снижает их интерес к уроку; в-третьих, устный рассказ, предшествующий письменному, придает сочинениям и изложениям школьников однообразный характер. Вместе с тем, устный рассказ позволяет предупредить некоторые речевые недочеты, зафиксировать в речи детей подготовленный словарный материал. Учитывая то положительное, что дает устный предварительный пересказ, учитель организует его только по некоторым пунктам плана. Например, можно отрабатывать начало рассказа, которое, как правило, всегда затрудняет детей. Начало может быть воспроизведено двумя-тремя школьниками  и представлять различные варианты вступления. Для того чтобы дети не повторялись, учитель ставит перед последующими рассказчиками вопрос: « Как по-другому можно начать рассказ?» Таким же образом  можно обговорить пункт плана, особенно значимый для развития сюжета, концовку рассказа. 

Проявления учащимися внимания, их интерес должны стать теми критериями, которые определяют количество пунктов плана для устного воспроизведения. 
Поскольку в условиях специальной ( коррекционной ) школы все творческие работы являются обучающими, дети должны уметь пользоваться на таких уроках орфографическим словарем, рабочими тетрадями, в которых они на предыдущих уроках записывали слова и выражения по теме, а также помощью учителя. Школьникам, не подготовленным к выполнению подобных работ, предлагаются доступные задания, но по той же теме.

После написания изложения или сочинения и его анализа проводится работа над ошибками. Она носит такой же обучающий характер, как и выполнение творческих заданий. При этом используются тексты работ учащихся. Отрывки из текста записываются на доске, но фамилию ученика не называют. Школьники прочитывают последовательно записанные предложения, отмечают неточности, пропуски или искажения в передаче смысла, предлагают пути к исправлению ошибок. Параллельно отмечаются неправильный порядок слов, их не точное употребление, неверное использование языковых единиц для межфразовой связи, нарушение структурных предложений. Исправленные предложения записывают на другой половине доски. После окончание работы над текстом или его частями первый и второй варианты сравниваются. Учитель поощряет попытки учеников объяснить, за счет чего достигнуто улучшение текста. По мере исправления и записи откорректированного предложения на доске школьники фиксируют его в тетрадях. Работа над орфографическими ошибками выполняются самостоятельно на основе замечаний учителя на полях тетради. 
Изложения и сочинения в коррекционной школе могут быть толь​ко обучающего характера. При проведении изложения учитель дол​жен тщательно отбирать материал, учитывая тему рассказа, его объем, трудности в содержании синтаксических конструкций, словаря и орфографии. В IV—V классах для изложений даются тексты повест​вовательного характера, объемом 20—45 слов, в последующие годы тексты усложняются как по содержанию, так и по объему: в VI—VII — 45-70 слов, УШ-1Х классах - 70-100 слов. Изложения пишутся по готовому плану или составленному коллективно под руководством учителя, в старших классах допускается самостоятельное составле​ние планов учащимися.
При оценке изложений и сочинений учитываются правильность, полнота и последовательность передачи содержания.
При проверке изложений и сочинений выводится одна общая оценка, охватывающая все стороны данной работы.
Отметка «5» ставится ученику за правильное, полное, последова​тельное изложение авторского текста (темы) без ошибок в постро​ении предложений, употреблении слов; допускаются 1—2 орфографи​ческие ошибки.
«4» ставится за изложение (сочинение), написанное без искажений авторского текста (темы) с пропуском второстепенных звеньев, не влияющих на понимание основного смысла, без ошибок в построении предложения, допускается 3—4 орфографические ошибки.
«3» ставится за изложение (сочинение), написанное с отступления​ми от авторского текста (темы), с 2—3 ошибками в построении пред​ложения и употреблении слов, влияющих на понимание основного смысла, с 5—6 орфографическими ошибками.
«2» ставится за изложение (сочинение), в котором имеются значи​тельные отступления от авторского текста (тема не раскрыта), имеет​ся более 4 ошибок в построении предложений и употреблении слов, более 6 орфографических ошибок.
«1» ставится в том случае, если ученик не справился с написанием изложения или сочинения.
Допущенные немногочисленные исправления не учитываются при оценке изложения или сочинения.
Перед написанием изложений и сочинений должна быть проведена подготовительная работа. На самом уроке трудные в отношении ор​фографии слова выписываются на доске; учащимся разрешается поль​зоваться орфографическим словарем, обращаться к учителю.
Глава II. Практическая часть.
Развитие воображения как важное условие раскрытия творческих способностей.

Самое важное условие раскрытия творческих способностей детей — это создание общей атмосферы принятия, свободы, возможности для каждого ребенка пережить опыт своей успешности, «момент достижения». Такая задача требует от взрослых особого внимания. При выполнении заданий детям могут оказываться разные виды помощи: кому-то из них достаточно ободряющей улыбки, кто-то нуждается в дополнительных разъяснениях, некоторым требуется и совместная работа со взрослым. В любом случае взрослый строит общение таким образом, чтобы по возможности каждый ребенок мог публично порадоваться результату своего собственного или общего со взрослым творчества. Дети могут также делиться своими достижениями друг с другом, помогать друзьям, выполнять задания в группах.

Детям с ограниченными возможностями здоровья требуется большая мера помощи и они чаще нуждаются в совместном со взрослым выполнении многих заданий, однако занятия оказывают заметное положительное влияние на развитие каждого ребенка.

Приведу описание конкретных заданий для развития воображения.

Задание 1. Дорисуй картинку (см. приложение, рис. 1).
Ребенку предлагается незаконченное изображение предмета, и его просят назвать этот предмет. Если ребенку не удается сразу опознать предмет, ему оказывается помощь в виде загадок и наводящих вопросов. После того как дети узнали предмет и представили себе его образ, они дорисовывают и раскрашивают картинки.

Предъявляемые детям незаконченные картинки могут быть выполнены по-разному: точечное изображение, схема предмета, его частичное изображение. На картинках может быть любой знакомый детям объект. Предметные изображения можно объединять в смысловые группы (например, «овощи», «одежда», «цветы» и т.д.) и использовать это упражнение при изучении соответствующей группы на других занятиях.

Задание 2. Узнай предметы и нарисуй их (см. приложение, рис. 2).
Детям предлагается картинка с изображением «зашумленных» предметов (изображения предметов наложены друг на друга). Такую картинку легко получить, переведя на один и тот же кусочек кальки или через копирку несколько изображений отдельных предметов (не более 5—6). Для начала объекты берутся из одной смысловой группы, усложненный вариант задания — с геометрическими фигурами. Дети должны узнать и назвать предметы. В качестве подсказки можно начать обводить контур предмета. При индивидуальных занятиях в случае затруднения обводим с ребенком контуры цветным карандашом. После того как все предметы названы, детям предлагается нарисовать каждый из них отдельно.

Задание 3. Кто больше придумает и нарисует (см. приложение, рис. 3).

Показываю детям изображения двух одинаковых по форме, но разных по величине фигур (любых) и предлагаю назвать как можно больше предметов, которые по форме похожи на нарисованные. После называния прошу нарисовать эти предметы (игра может проводиться как командная, при этом дети из разных команд по очереди называют предметы и рисуют их на доске). В случае необходимости задаются наводящие вопросы.

На втором этапе основной целью становится обучение сюжетному видению на основе наглядных опорных знаков. Дети учатся анализировать объекты и ситуации: выделять главные и второстепенные признаки, видеть связь предметов по содержанию, располагать их в том или ином порядке; планировать свою деятельность, формировать предварительный замысел, вносить новые элементы в изображение.

Задание 1. Составление рассказов, например, на тему «Летний отдых» (см. приложение,    рис. 4).

Учителю понадобятся плоскостные изображения предметов, относящихся к теме. Их можно вырезать из старых учебников или журналов (желательно, наклеив на картон).

Занятие начинается с беседы о том, как дети провели лето, где кто из них побывал и чем занимался. После того как дети воссоздали образы своих летних впечатлений, им предлагается набор фигурок, относящихся к данной теме (деревья, цветы, ребенок, собака, пруд, дом и т.д.). На столе дети создают композицию из этих предметов и рассказывают, что происходит в изображенный момент. После этого их просят нарисовать картину на тему «Летний отдых». Если рисование вызывает затруднения, можно позволить детям обводить и дорисовывать фигурки.

Задание 2. Небывальщина. 
Если смешать два или более комплекта таких сюжетных фигурок (из задания 1), то дети могут составлять из них смешные композиции-путаницы. Например, после «Летнего отдыха» можно составить картинку «Чего летом не бывает». В качестве примера показываются готовые картинки-шутки (дети плавают в реке в валенках и т.п.). Детям предлагается составить смешной рассказ, а потом нарисовать его. Предоставляем полную свободу фантазированию.

Задание 3. Дорисовываем рассказ (см. приложение, рис. 5).
Необходимы 3—4 сюжетные картинки, составляющие рассказ. На доске последовательно вывешиваются картинки, но без первой (начало истории) или без последней (развязка). Детям предлагается воссоздать рассказ целиком, представить и нарисовать недостающую картинку. 

Сочинение по картине И. Левитана «Золотая осень».
Сочинение по картине И. Левитана «Золотая осень» в 10 классе можно провести в несколько этапов, чтобы максимально стимулировать мотивацию детей.

1-й этап – экскурсия с детьми по осеннему парку, где необходимо обратить их внимание на красоту природы.

2-й этап – обучение школьников правильному рассматриванию картины.

3-й этап – написание коллективного сочинения на уроке русского языка.

4-й этап – подготовка открыток, на которые учащиеся потом перепишут свои сочинения.

Рассмотрим каждый этап подробнее.

1-й этап – экскурсия с детьми по осеннему парку.
Цель экскурсии – подготовка учащихся к эмоциональному восприятию картины.

Я вела беседу так, чтобы красота окружающего мира глубже вошла в сознание ребёнка, и чтобы это помогло ему в написании сочинения.

Учитель. Давайте соберём букет из осенних листьев. Посмотрите, какой он получился пёстрый. Какого цвета листья?

Дети. Листья жёлтые, красные, коричневые.

Учитель. Обратите внимание на берёзки. Какие у них красивые золотистые листочки.

Дети внимательно рассматривают берёзовые листочки, сравнивают их с листьями других деревьев.

Учитель. А какого цвета небо?

Дети. Небо голубое, белое, синее.

Учитель. Небо не белое, а нежно- голубое. Белые - это облака. Как вам кажется, на что они похожи?
Дети. Облака похожи на пух, вату.

Учитель. Правильно, поэтому облака нам кажутся лёгкими, почти невесомыми.

В ходе беседы происходит обогащение словарного запаса детей, они лучше начинают понимать то, что обозначает слово. Учитель стремится стимулировать эмоционально насыщенное познание окружающего мира, чтобы школьники проявляли и развивали свою любознательность.

2-й этап – обучение рассматриванию картины.
На следующем уроке я познакомила детей с творчеством Исаака Левитана и немного рассказала о художнике. Ребятам было интересно узнать, что Левитан родился в 1860 году, почти 150 лет назад, учился рисовать картины в Москве в училище живописи, и ему было тогда всего    13 лет. Уже в 19 лет он написал свою первую картину «Осенний день. Сокольники».
Используя художественные альбомы или открытки, дети рассматривают работы художника. На примере картины «Золотая осень» я знакомила учащихся с такими понятиями, как линия горизонта, передний план и задний план произведения. Затем провела небольшую беседу, используя слова, освоенные во время экскурсии.

Учитель. Какое время года изобразил художник?
Дети. Художник изобразил осень.

Учитель. Как вы догадались, что именно осень?

Дети. Листья на деревьях и трава – жёлтые (вероятно, найдутся дети, которые вспомнят слово «золотистые» из экскурсионной беседы).

Учитель. Это ранняя или поздняя осень?

Дети. На картине изображена ранняя осень.

Учитель. Почему вы так думаете?

Дети. Листочки на деревьях ещё не опали.

Учитель. Почему картина такая светлая, лёгкая?

Дети. Потому что солнышко ярко светит.

Учитель. Правильно. Жёлтые листочки переливаются на солнце, блестят, поэтому Левитан назвал свою картину «Золотая осень». А какого цвета вода в реке?
Дети. Вода в реке синяя, тёмная.

Учитель. Как вы думаете, почему?

Дети. Осенью вода в реках и прудах темнеет.

Учитель. Посмотрите внимательно, какие краски использовал художник, чтобы изобразить небо, облака?

Дети. Художник использовал голубые, розовые краски.

Учитель. Какое у вас настроение, когда вы смотрите на картину? Хочется ли вам улыбнуться или, наоборот, нахмуриться?

Дети. Хочется улыбнуться.

Учитель. Почему? (если дети затрудняются ответить, то учитель помогает) На картине много солнца, света, и, хотя лето уже прошло, природа изображена яркой и нарядной.
Внимательно выслушивая ответы учеников, задавая им наводящие вопросы, учитель добивается употребления распространённых предложений, учит детей логично излагать свои мысли.
3-й этап – написание коллективного сочинения.
На этом этапе я предложила план работы, по которому дети будут писать коллективное сочинение, и необходимый для работы словарь.
Согласно  плану, сочинение должно включать в себя: вступление (информацию о картине); основное содержание (описание того, что изображено, цвета и настроение картины); заключение (чувства, эмоции, которые вызывает картина).

Необходимый словарь: изображение, на переднем плане, небольшая, побуревшая, багряная, золотистая листва, крестьянские постройки, голубое, розовые, лёгкие, облака, солнечные лучи, вспоминаешь.

Я познакомила детей со словарём, напомнила значение слов, введённых на экскурсии, и объяснила значение новых слов, которые ранее, в предварительных беседах, не использовались (побуревшая, багряная,  крестьянские постройки ). Дальнейшая работа выстраивалась таким образом, чтобы ответы детей на вопросы становились предложениями для сочинения.
Постепенно, шаг за шагом, дети составляют и записывают текст сочинения на доске и в тетрадях. Задача учителя – откорректировать каждое предложение.

Работу можно провести следующим образом.

Учитель. Перед нами картина И. Левитана «Золотая осень». Какой день изображён на картине?

Дети. На картине И. Левитана «Золотая осень» изображён ясный осенний день. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).
Учитель. Теперь перейдём ко второму пункту нашего плана – к описанию картины. Что художник изобразил на переднем плане?

Дети. На переднем плане нарисована река.

Учитель. Какая это река? (Если дети затрудняются с ответом, то учитель обращает их внимание на словарь.)

Дети. Река небольшая, узкая.

Учитель. Что можно написать о реке?

Дети. На переднем плане нарисована небольшая узкая речка с тёмной водой. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).

Учитель. Что растёт по берегам реки?
Дети. По её берегам растёт трава.

Учитель. Посмотрите внимательнее на картину. Какие слова из словаря мы можем использовать для описания травы? (побуревшая, багряная) Кто может составить предложение, включив в него слова из словаря?

Дети. По её берегам растёт побуревшая багряная трава. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).

Учитель. Ребята, посмотрите на левый берег реки. Какие деревья изобразил художник?

Дети. Художник изобразил на левом берегу реки берёзы.
Учитель. По каким признакам мы понимаем, что это молодые берёзки?

Дети. У берёзок тонкие стволы и они невысокие.

Учитель. Какого цвета на них листва?

Дети. На молодых берёзках золотистая листва.

Учитель. Теперь одним предложением расскажем о том, где на картине изображены берёзки и какие они. (Дети составляют предложение, задача учителя – направлять работу, подсказывая нужные словосочетания.)

Дети. На левом берегу стоят молодые берёзки, покрытые золотистой листвой. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).

Учитель. Посмотрите внимательнее на картину. Какие ещё деревья художник изобразил на берегу? (Дети видят две осинки, но, возможно, не знают названия деревьев, тогда им помогает учитель.) Почему мы сразу не заметили осины? Чем они отличаются от берёз?
Дети. Осинки тоненькие и почти без листьев, только на макушке остались листики.
Учитель. Составьте предложение об осинах.

Дети. Две осинки почти совсем сбросили листья. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).

Учитель. Что художник изобразил на заднем плане картины?
Дети. На заднем плане картины художник изобразил дома, лес, небо.

Учитель. Правильно, но посмотрите в наш словарь: как мы назовём дома?

Дети. Крестьянские постройки.

Учитель. Вспомните, кто такие крестьяне?

Дети. Люди, которые работают на земле.

Учитель. А теперь составьте предложение.

Дети. На заднем плане картины художник изобразил крестьянские постройки, за которыми тянутся леса. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях).

Учитель. Обратите внимание, кажется, что леса сливаются с небом. Какого цвета небо?
Дети. Небо голубое, а облака розовые, лёгкие.

Учитель. Правильно, они лёгкие, поэтому кажется, что облака плывут по небу. Составьте предложение.

 Дети. Небо голубое, по нему плывут розовые лёгкие облака.

Учитель. Наше сочинение должно быть красивым, поэтому, если мы прочитаем предыдущее предложение, то сможем плавно продолжить наше описание. ( Дети читают. Учитель предлагает начало нового предложения: «Они (леса) сливаются с…» и просит школьников его продолжить и закончить.)
Дети. Они сливаются с голубым небом, по которому плывут розовые лёгкие облака. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях). 
Учитель. Найдите в словаре словосочетание, которое мы ещё не использовали.

Дети. Солнечные лучи.

Учитель. Вся картина пронизана светом. Солнечные лучи ярко освещают природу. Какое предложение мы можем записать в конце второго пункта плана?

Дети. Солнечные лучи ярко освещают природу. (Запись предложения с комментированием на доске и в тетрадях). 
Учитель. Прочитайте весь текст, который мы записали. (Дети читают и приходят к выводу, что в сочинении пока отсутствует заключение.)

Учитель. Вспомните стихотворение А.С. Пушкина об осени, которое мы читали на уроке чтения.

Учитель знакомит детей с правилами записи отрывка из стихотворения. (Учитель пишет на доске и объясняет знаки препинания. Дети записывают текст  в тетради.)

Глядя на картину Левитана «Золотая осень», можно вспомнить слова Пушкина:

«Люблю я пышное природы увяданье,

В багрец и золото одетые леса,

В их сенях ветра шум и свежее дыханье…»

Текст сочинения получается у всех одинаковый, но при его написании каждый из учеников получает возможность проявить свою активность. Цель такого урока – коллективная работа над развитием речи, а с точки зрения орфографии – развитие умения правильно, безошибочно списывать текст с доски.   

4-й этап – изготовление открыток.
Для оформления своего сочинения ученики изготавливают открытки. На титульной стороне они рисуют увиденное на экскурсии – это может быть осеннее дерево, букет из листьев и т. д. Если ребёнок плохо рисует, ему можно предложить трафарет кленового листа, который нужно раскрасить. Работы получились яркие и разнообразные. В процессе художественной деятельности развивается творческое мышление, формируются эстетические чувства, создаётся дополнительная мотивация, значимая для детей.
Переписывали сочинения на открытки под музыку П.И. Чайковского из цикла «Времена года».

К родительскому собранию мы подготовили выставку творческих работ школьников – взрослые порадовались успехам своих детей.
Написание сочинений целесообразно проводить систематически. Только постоянная работа даст положительные результаты в развитии творческих способностей детей.

Некоторым детям, нуждающимся в индивидуальной помощи, например, Баландину Р. можно предложить алгоритм написания текста: учитель даёт начало предложений, а ученик заканчивает. Например, сочинение по картине В. Поленова «Ранний снег»:

Василий Поленов на картине «Ранний снег» изобразил… (позднюю осень). На переднем плане он нарисовал… (лес и речку). Деревья стоят почти все голые, только на макушках… (остались жёлтые листья). Вода в речке… (серая, тёмная). На заднем плане картины художник изобразил… (фиолетовое небо). Солнца нет, но вокруг светло, потому что на земле лежит… (белый снег). Картина вызывает… (грустное чувство).   

Можно также предложить написать ответы на вопросы:

1. Что изобразил Василий Поленов на картине «Ранний снег»? (Василий Поленов на картине «Ранний снег» изобразил позднюю осень.)
2. Что он нарисовал на переднем плане? (На переднем плане он нарисовал лес.)
3. Как выглядят деревья? (Деревья стоят почти все голые, только на макушках остались жёлтые листья.)

4. Что изобразил художник рядом с лесом? (Рядом с лесом художник изобразил речку.)
5. Какого цвета вода в реке? (Вода в речке серая, тёмная.)
6. Почему картина кажется необыкновенно светлой? (Картина кажется необыкновенно светлой, потому что выпал первый снег.)
7. Что изобразил художник на заднем плане? (На заднем плане картины художник изобразил небо.)

8. Какого цвета небо, облака? (Оно серое с фиолетовыми облаками.)

9. Какое чувство вызывает картина? (Картина вызывает грустное чувство.)   
Сочетание различных видов деятельности при подготовке и написании сочинений повышает интерес детей к этой работе, избавляет учеников от психологического утомления, приносит удовлетворение; у них укрепляется вера в себя, желание ещё и ещё раз пробовать свои силы.
Работа над словесной образностью.
В эксперименте, проведённом с учащимися 10 класса, выявились возможности их обучения пониманию и употреблению образных сравнений различных типов. Были определены условия, при которых работа над переносным значением слова может иметь значительный коррекционный эффект, способствуя обогащению представлений школьников, развитию наиболее сложных форм их образного мышления и речи. Методика обучения строилась с учётом несовершенства межпредметных связей у детей с ограниченными возможностями здоровья. следовало помочь им установить необходимую связь между пониманием образного сравнения, встречающегося в связных 
текстах и отдельных предложениях на уроках чтения и русского языка, и его уместным употреблением.

Использование отдельных предложений и связных текстов с образными сравнениями на всех этих уроках должно было развить у учащихся умение распознавать, осмысленно воспринимать готовые образные обороты и пользоваться некоторыми из них в активной речи. На уроках русского языка применение образных сравнений проводилось в соответствии с программой коррекционной школы. Упражнения на уроках предусматривали выполнение различных заданий:

· а) работу с компонентами готового сравнения;

· б) работу с языковыми сравнениями, представленными фразеологизмами;

· в) определение акцентируемого признака одного субъекта сравнения, включённого в состав оборотов с разными объектами, развивающее у школьников навыки многоаспектного анализа предметов, умение верно выделять соотносимые признаки сравниваемой пары;

· г) работу с загадками, также создающую условия для многоаспектной характеристики сопоставляемых предметов;

· д) установление правильной грамматической формы компонентов оборота и его структуры. 

Прочность и сознательность усвоения образной лексики достигаются рядом методических приёмов, разнообразными видами работ учащихся: выписывание отдельных образных слов и оборотов по теме в тетрадь; использование изученных сравнений в устной речи школьников (ответы на вопросы по тексту, связный пересказ, рассказ по картине и др.); включение готовых средств языковой выразительности в новый, доступный пониманию учащихся контекст; выполнение разнообразных лексико-стилистических упражнений, составленных на основе знакомых художественных текстов и проверяющих понимание изученных образных оборотов (восстановление одного из пропущенных компонентов сравнения, произвольный подбор объекта для характеристики того или иного явления, предмета природы и др.).

Последний вид работы оказался особенно эффективным для активизации изученной лексики в речи детей с ограниченными возможностями здоровья. При составлении разнообразных заданий учитывались трудности выполнения подростками соотносительного анализа компонентов об-

разного сопоставления по признакам сходства, их неумение давать многоаспективную характеристику субъекта и объекта. С целью коррекции указанных недостатков в упражнениях применялся оправдавший себя приём введения третьего компонента в сравнительную пару. Учащимся предстояло произвести выбор одного объекта из двух предложенных к заданному субъекту сравнений                      

(«Вот выпал первый пушистый снежок и покрыл землю…нарядной белой скатертью; разноцветным ковром»). В другом случае учащиеся должны были из словаря для справок так выбрать объект сравнения, чтобы он точно соответствовал заданным многоаспектным признакам субъекта 

( 1. Белый, блестящий снег похож на… . 2. Колючий, твёрдый снег похож на… . Слова для справок: серебро, крупа, пух).      

На уроках чтения создавались условия для активного употребления школьниками образной лексики, изученной и самостоятельно составленной. Экскурсии, обогащающие и расширяющие представления подростков, яркий наглядный материал (сюжетные, пейзажные картины), эмоциональность подготовительной беседы – условия, способствующие уместному использованию образной лексики в изложениях и сочинениях школьников.
Положительные результаты проведённого обучения сказались на расширении интеллектуальных и речевых возможностей детей с ограниченными возможностями здоровья. В сочинениях о зиме все учащиеся пользовались не только изученными на уроках чтения, но и самостоятельно составленными образными сравнениями различных типов. Это позволило им выразить свои представления о знакомых предметах, явлениях природы богаче и точнее, в конкретной, наглядно-чувственной форме. Обогащение представлений шло в двух направлениях: за счёт их акцентированного , преувеличенного изображения и за счёт эмоционально-эстетических реакций, вызываемых сопоставлением субъекта и объекта сравнения. Так, общее суждение о блеске снега («Снег блестит под лучами солнца») в двух работах передано в виде достоверной и зрительно ощутимой словесной картины: «Снег блестит под лучами солнца, словно тысячи драгоценных камней». Представление о блеске в данном сравнении становится преувеличенным, а потому особенно чёт- 
ким и полным. Сравнивая снег с белым пушистым ковром, школьники обращали внимание на форму снежного покрова и его цвет. А в сравнении «На поляне много снегу, словно она огромным одеялом оделась» передано представление и о размерах, глубине зимнего наряда земли. С помощью образного сравнения школьники характеризовали не только зрительно воспринимаемые признаки предметов (форма, цвет, размер), но и признаки других модальностей: воспринимаемые тактильно («На ветке лежит белый снег, словно мягкая вата»), на слух («Снег хрустит под ногами, будто сахарный песок»).
Некоторому сглаживанию недостатков многоаспектного анализа предметов у детей с ограниченными возможностями здоровья способствовало использование ими в описаниях образных сравнений с разнообразной характеристикой субъекта. В микрокартине образного сравнения заложены возможности одновременной характеристики одного и того же предмета по нескольким признакам, большинство из которых имеет самостоятельное лексическое обозначение. Так, сравнение снега, покрывшего землю, с белой скатертью строится одновременно на признаках формы покрова, его цвета и функции. А сравнение снега с белым пушистым одеялом добавляет к трём упомянутым признакам и четвёртый – пушистость. 

Характеризуя тот или иной признак предмета при  помощи образного сравнения, учащиеся использовали сопоставление данного субъекта с несколькими ранее изученными и, реже, новыми объектами. Так, в устном сочинении снежный покров земли сравнивался с белой пеленой (по аналогии со знакомым образом из стихотворения И. Сурикова «И под утро снегом поле забелело, точно пеленою всё его одело»). 
Верно понятые образные сравнения вызвали у учащихся и адекватные эмоциональные реакции. Ярким средством языковой выразительности, передающим эмоциональную оценку описываемому, явились в сочинениях не только изученные подростками на уроках, но и самостоятельно составленные образные сравнения – результат элементарного словесного творчества учащихся. И хотя количество подобных образных оборотов, встретившихся в сочинениях, в целом невелико, само их появление показательно. Эти сравнения косвенно обнаруживают результаты проведённого обучения, свидетельствуют о возможности расширить с помощью образной лексики представления детей с ограниченными возможностями здоровья о связях явлений окружающего мира, подтверждают способность значительной части старшеклассников коррекционной школы уместно пользоваться изученными и самостоятельно составленными образными сравнениями как средством речевой выразительности. Так, разобранное на уроке русского языка выражение С.Я. Маршака «Нашу речку, словно в сказке, за ночь вымостил мороз» отразилось в работах двух учеников в виде сравнений: «На реке вода застыла, точно вырос мост», «Река замёрзла, точно мостом покрылась». 
В результате работы над образными сравнениями активизировался словарь подростков. Это отчётливо проявилось в употреблении слов, обозначающих признаки предметов и нередко составляющих их пассивный словарь. В сравнениях, образно рисующих снег, ученики употребляли неповторяющиеся имена прилагательные: пушистый, мягкий, лёгкий, серебристый, блестящий, глубокий, чистый, нежный и другие. Словарь учеников, использовавших образные сравнения различных типов, обогатился за счёт дословно воспроизведённых сравнений: лететь стрелой, румяный, как яблочко, словно дорогие шубы надели. 
Активное употребление образных сравнений сказалось и на синтаксисе письменной речи учащихся. Большинство из них верно оформляли и сложноподчинённые предложения с придаточным сравнительным («Висят ягоды на рябине, словно красные серьги из-под белого покрывала виднеются»), и сравнительные обороты различных синтаксических конструкций («Снег покрыл землю, словно белая скатерть»). 
Есть и учащиеся, допустившие искажение смысла и формы сравнений. Эти подростки в сравнении заменяли отношения сходства отношениями тождества («Лёд на реке толстый, блестящий, как льдинки»). Вербализм восприятия заданных сравнений, имевший место у слабых учеников, привёл к появлению «сравнений» по несоотносимым признакам («Деревья одеты в белый наряд, как будто уснувшие кустики»).
Анализ полученных сочинений показал, что лучших результатов в усвоении образной лек-
сики достигают школьники с неосложнённой формой олигофрении. Учащиеся – олигофрены с преобладанием процесса торможения также усваивают природу образного сопоставления по сходству, однако используют меньше сравнений в самостоятельной письменной речи, чем учащиеся  с неосложнённой формой олигофрении. Значительные трудности в изучении образных сравнений испытывают учащиеся с резко повышенной возбудимостью. Они отвлекаются на побочные ассоциации; фрагментарно воспринимая готовый текст, создают семантически чужеродные комбинации из элементов разных сравнений; искажают форму сравнительных оборотов. Однако и эти учащиеся после индивидуальной работы с учителем (разбор ошибок, дозирование объёма заданий в лексико-стилистических упражнениях, повторное их выполнение и т. д.) могут уместно использовать образную лексику в речи.

Сочинение сказок.
Для того чтобы научиться сочинять сказки, необходимо знать, что такое сказка, виды сказок, закон, по которым она «живет». И здесь неоценимую помощь оказывают книги В.Я. Проппа «Морфология волшебной сказки» и Д. Родари «Грамматика фантазии. Введение в искусство придумывания историй».

Приступая к обучению школьников моделированию сказки, я стремилась решить такие задачи: 

· выяснить, как понимают ребята сказку;

· дать элементарные литературоведческие знания; 

· обучить приемам сочинительства сказок;

· развивать связную речь, обогащать и активизировать;

· способствовать самореализации, развивать творческий потенциал школьников;

· учить анализировать сказку по схеме Проппа;

· воспитывать культуру общения, совместное творчество.

Чем вызван интерес к такому виду творчества? Возможно, собственные детские воспоминания, интерес, желание что-нибудь противопоставить засилию жестокости, пошлости, как на экранах, так и в жизни, приобщить детей к истокам духовности. И, кроме того, в ходе совместной деятельности ребята раскрываются совершенно с другой стороны, проявляется их индивидуальность.

Следует сразу отметить, что процесс создания сказки длительный. Первоначально было просто их чтение, анализ, рисование иллюстраций, деление текста на смысловые отрезки. Учились по опорным словам угадывать название сказок. Например, дается ряд слов: ступа, непроходимый лес, гуси – лебеди, река с молочными берегами и т.п. Или показываются рисунки: лягушка, стрела, корона и т. д. Назвать героя, которому принадлежит данный предмет, и сказку. Затем больше внимания стала уделять терминологии. В дальнейшем это помогло при обучении сочинению сказок. После знакомства с книгой В.Я.Проппа к сочинительству сказок я стала подходить более научно. 

Автор выделяет 31 функцию волшебной сказки. Конечно же, детям с нарушением интеллекта трудно освоить такой объем, поэтому были выбраны самые распространенные и доступные для их понимания функции: начальная ситуация, запрет, появление героя, герой покидает дом, испытания, помощники, волшебные дары и другие, изготовлены учебные карты.

Выяснили, что все волшебные сказки имеют свои границы: зачин и концовка, что рождение детей всегда необычно. Попробовали сочинить сами. Вот что из этого получилось:

-«Жила – была женщина, У нее не было детей. Она все время плакала. И однажды слезинка превратилась в девочку».

-«Жили – были дед бабка. У них не было детей. Дед сплел из соломы мальчика. Он ожил».

-«Жила была королева. Не было у нее детей. Приказала она испечь булочного мальчика. Он потом стал живым». 

Таким ученики увидели появление героя сказки. Сравнив работы, пришли к выводу, что рож-
дение героев всегда необычно, но есть что–то общее, что связывает их появление: одиночество будущих родителей. Проводилась большая работа по составлению характеристик персонажей, составлялись словари признаков (прилагательных) и действий (глаголов), которые постоянно пополнялись новыми словами. Упражнения в составлении словесных портретов героев хорошо активизируют и обогащают словарный запас.

Позднее познакомились с магическим числом 3 (3 головы, 3 испытания, 3 сына и т.д.), что герои растут не по дням, а по часам. Параллельно познакомились с понятиями: кульминация, композиция, метафора, герой- антагонист.

Следующим этапом было придумывание испытаний. Фантазии детей не было предела: герои у них проваливались в колодец, сражались с пауками, объедались в пещере и т.п. Но что характерно, большинство примеров отражало или то, что детям уже было знакомо, или то, что они увидели на экранах телевизоров. Поломать этот стереотип оказалось непросто. Дети отметили, что почти во всех сказках есть столкновение добра и зла. А вот всегда ли побеждает добро? Почему? Эти вопросы заставили ребят даже поспорить.

Следующим моментом в работе явилось внесение в сюжет сказки своих героев или своих ситуаций. Изменяли начало или конец сказки. Постепенно задания усложнялись. Детям нужно было придумать текст по заданным началу и концу. (Например, «Это случилось ночью»- начало, «На кровати лежали грязные кроссовки»- конец). Даже взрослому сложна эта работа. Но дети справились. Нужно только отметить, что ограниченность кругозора чувствовалась. Больше присутствовал бытовой мотив. Вот такой «нарисовал» эту ситуацию Сергей С.: « Это случилось ночью. Курочка Ряба снесла золотое яйцо Дед с бабкой еле дождались утра и побежали в банк. И обменяли золото на деньги. Зашли в магазин и купили телевизор, чайник «Тефаль». Стали по вечерам пить чай и смотреть сериалы. Но однажды случилось несчастье. К ним нагрянула налоговая полиция. Дед забыл налог заплатить. Вот деда посадили в тюрьму. Со страху ему показалось, что на него падает стена. Он закричал и …проснулся. Глядь, а курочка – ряба сидит в своем гнезде. На печи спит его старуха, а на кровати почему–то валяются грязные кроссовки». Зачастую ребята уклад жизни своей семьи привносили в содержание. Например, Максим И. пишет: «Они жили в хорошем доме дружно и мирно. Они не ругались. И никогда не орали на своих детей, не били». 

Или другой пример. Дети вытягивали карточки с такими функциями: запрет, появление героя, испытания, получение волшебного дара, свадьба и т.п. Каждый индивидуально придумывает свою ситуацию, затем в определенной последовательности все озвучивается. Можно представить, что из этого получается. Наряду с традиционными героями в одной сказке присутствуют и звери, и инопланетяне, и вообще неизвестные науке существа. 

Чем больше мы узнавали секреты моделирования, тем интереснее было детское творчество. В течение подготовки к уроку дети сочиняли сказки, готовили рисунки, оформляли воздушные шары с изображением героев сказки. В качестве иллюстрации работы по моделированию сказки прилагается конспект урока (см. приложение).
Наблюдения и опыт работы по моделированию, как одному из направлений деятельности по развитию речи, показывают, что дети находят глубокое удовлетворение в том, что их мысли живут в мире сказочных образов, и они ощущают себя создателями этого сказочного мира. Приобретенные коммуникативные умения помогают им лучше адаптироваться в обществе.

Заключение.

Творческие возможности человека неограниченны  и неисчерпаемы, а творческая деятельность является одним из главных определений человеческой сущности. Именно способность к творческой деятельности  характеризует человека, подчеркивает превосходство и своеобразие его психики. Человек создал настолько сложные и совершенные машины, что стали поговаривать о возможности построения машины, которая могла бы превзойти самого человека, которая оказалась бы в состоянии мыслить и творить. Но творить, создавать новое машина не в состоянии. Способность к творчеству присуща только человеку.

Развитие науки и техники, темпы научно-технического процесса таковы, что совершенно необходимо «снабжать» науку и технику новыми идеями, строить новые проекты, поэтому, в связи со стоящими перед обществом задачами, вопрос о природе творческих способностей приобрел огромную практическую значимость.

Сегодня творчество становится необходимым инструментом  профессионального и обыденного существования.  

Формирование письменной речи является одним из важных компонентов общего развития детей с ограниченными возможностями здоровья. Письменная речь, как и устная, служит основным средством мышления. Она не только выражает уже готовую мысль, но и включается в процесс становления мышления. И в этом ее существенное значение для умственного развития и коррекции психических процессов аномально развивающихся детей.
В ходе обучения детей возникает и развивается осознанность и произвольность психических процессов. Ребенок начинает обучаться письменной речи, которая в противоположность устной, требует детального восприятия, обдумывания высказывания. Поэтому, обучаясь письменной речи, школьник значительно продвигается в своем развитии.

При проведении сочинений и изложений ученикам предлагается определенный текст. Их задача сводится к тому, чтобы уяснить воспринятое содержание и суметь передать его. Выполняя поставленную задачу, ученики овладевают очень важным умением излагать связно и последовательно то, что они думают, читают и слышат от других. Это умение необходимо в жизни. Оно имеет большое значение и для учебной работы школьников. Очевидна роль этого умения не только на уроках русского языка и литературы, но и на всех других уроках: при усвоении географии, истории, природоведения. Проверяя знания учащихся, учитель смотрит, как ученик излагает тот или иной материал – полно, связно и логично или фрагментально и беспорядочно.

При работе над сочинением и изложением активизируется словарь детей. В их речь входят новые слова, над значением и употреблением которых проводится в классе определенная работа. Кроме того, передача воспринятого текста вызывает у школьников необходимость употребить целый ряд слов, который находится в их пассивном словаре.

То же следует сказать и об обогащении речи учащихся грамматическими средствами выражения мысли. Синтаксическое построение текста, который предназначается для изложения, при определенной подготовительной работе оказывает влияние на речь учащихся. В зависимости от стилистических особенностей текста ученики пользуются разнообразными по структуре простыми и сложными предложениями.

Работая над изложением или сочинением, школьники учатся выделять главное, производить логический анализ текста и составлять план. Эти умения самым тесным образом связаны с речевыми навыками учащихся. Овладение ими важно и для учебной работы, и для будущей практической деятельности выпускников.

Для повышения эффективности обучения написанию творческой работы необходимы:

- проведение рассредоточенной во времени подготовительной лексико-синтаксической работы во всех классах, осуществляемой на уроках русского языка и литературы;

- использование модифицированной традиционной методики проведения изложений и сочинений с учетом некоторых психофизических особенностей школьников с ограниченными возможностями здоровья;
- предоставление учащимся при написании творческой работы различной меры самостоятельности в зависимости от ступени обучения.
Таким образом, при выработанной системе проведения уроков русского языка и литературы с использованием различных средств по формированию устной и письменной речи через самостоятельное написание творческих работ по литературе и участие старшеклассников в конкурсах  сочинений способствовало развитию творчества учащихся, что подтверждает выдвинутую гипотезу.
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