Развитие диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста с помощью театрализованной деятельности
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ВВЕДЕНИЕ
Актуальность темы исследования. Развитие речи является одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве. Хорошо развитая речь помогает ему легко вступать в общение с окружающим его миром, понятно выразить свои мысли, желания, посоветоваться со сверстниками, родителями, педагогами, способствует развитию мыслительных функций и успешному обучению в школе. Овладение родным языком в дошкольном детстве является необходимым условием решения задач умственного, эстетического, нравственного воспитания и полноценного формирования личности ребёнка.

Речь, во всём её многообразии, является главным компонентом общения, в процессе которого она формируется. Важнейшей предпосылкой совершенствования речевой деятельности дошкольников является создание эмоционально благоприятной ситуации, которая способствует возникновению желания активно участвовать в речевом общении.

Речевое развитие ребенка, осуществляется в различных видах детской деятельности, одной из которых является театрализация. Театрализованная деятельность - это импровизация, оживление предметов и звуков, яркая эмоциональная передача образа героя вербальными и невербальными средствами, она связана с музыкальными и речевыми видами деятельности: пением, движением под музыку, слушанием, импровизацией, музыкальной игрой.

Велика роль театрализованной деятельности в речевом развитии ребёнка (совершенствование диалогов и монологов, освоение выразительности речи). Она стимулирует активную речь за счёт расширения словарного запаса, работы по совершенствованию артикуляционного аппарата и расширения зоны общения (с игрушками, сверстниками, взрослыми), является неисчерпаемым источником развития чувств, переживаний, эмоциональных открытий ребенка, приобщает его к духовному богатству, является важнейшим средством развития условия, необходимого для организации совместной деятельности детей, в процессе которой происходит речевое развитие дошкольников. Театрализованная игра помогает создать такие ситуации, в которых даже самые необщительные и скованные дети вступают в речевое общение и раскрываются.
Следовательно, театрализованные игры детей способствуют активизации разных сторон их речи - словаря, грамматического строя, диалога, монолога, совершенствованию звуковой стороны речи и др. Интенсивному речевому развитию служит именно самостоятельная театрально-игровая деятельность, включающая в себя не только действия детей с куклами или собственное действие по ролям, но также и художественно-речевую деятельность (выбор темы, передача знакомого содержания, исполнение песен от лица персонажей, напевание и т.д.).

Педагогические возможности театрализованной деятельности огромны: ее тематика не ограничена и может удовлетворить любые интересы и желания ребенка. Участвуя в ней, дети знакомятся с окружающим миром во всем его многообразии - через образы, краски, звуки и музыку, а умело поставленные педагогом вопросы побуждают детей думать, анализировать довольно сложные ситуации, делать выводы и обобщения. Это способствует умственному развитию и совершенствованию речи.
Основным направлением использования театрализованной деятельности в работе с детьми является: постепенный переход ребенка от наблюдения театрализованной постановки взрослого к самостоятельной игровой деятельности; от индивидуальной игры и «игры рядом» к игре в группе из трех-пяти сверстников, исполняющих роли; от имитации действий в сочетании с передачей основных эмоций героя, к освоению роли, как созданного простого «типичного» образа в театрализованной игре.
Объект исследования: процесс формирования диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста. 

Предмет исследования: театрализованная деятельность как средство развития диалогической речи у детей старшего возраста.
Цель исследования: провести теоретический анализ и эмпирическое исследование особенностей развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста в театрализованной деятельности.
Гипотеза исследования. Мы предполагаем, что специально организованное использование театрализованной деятельности в детском саду будет способствовать развитию диалогической речи детей старшего дошкольного возраста.
В соответствии с целью и гипотезой исследования были определены следующие задачи исследования:
1. Рассмотреть диалогическую речь как форму связной речи.

2. Изучить процесс формирования диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста.

3. Изучить театрализованную деятельность и возможность ее использования в ДОО.

4. Рассмотреть методические приемы использования театрализованной деятельности при развитии диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста.
5. Провести эмпирическое исследование уровня развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста в театрализованной деятельности. Сформулировать выводы.

В исследовании применялись следующие методы: библиографический, качественно-количественный анализ, сбор и анализ эмпирических данных.
Структура, объем и содержание работы определены целью и задачами исследования. 
Работа состоит из введения, двух глав, разделенных на параграфы, заключения, списка литературы и приложений.
ГЛАВА 1. ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
1.1. Диалогическая речь как форма связной речи
Под связной речью понимается развёрнутое изложение определённого содержания, которое осуществляется логично, последовательно и точно, грамматически правильно и образно.

Известны две формы связной речи - диалогическая и монологическая. Каждая из них имеет свои особенности. 
Важной особенностью диалогической речи является ее ситуативность. Поэтому часто ее содержание может быть понято лишь с учетом той ситуации, в которой она создается. Как и любая форма устной речи, диалогическая речь характеризуется эмоциональностью и мотивационной обеспеченностью [3, с. 270].
К лингвистическим характеристикам диалогической формы общения, следует отнести эллиптичность речи, использование упрощенных синтаксических конструкций, наличие речевых штампов, присутствие модальных слов, междометий и других средств экспрессии, обращенность речи.

В живой диалогической речи обмен репликами происходит быстро, отсюда - неподготовленность, спонтанность диалогической речи, что требует высокой автоматизированности и готовности языкового материала.

Диалогическая речь, как и всякая речь, имеет два плана: план содержания и план выражения. Диалогическая форма общения предполагает широкое использование экстралингвистических средств. В силу того факта, что обмен репликами протекает достаточно быстро, реакция собеседника должна соответствовать нормальному темпу речи, восполняемому жестами, мимикой, намеками, словами - заменителями и т.п.

В основе диалога лежит реплицирование, т.е. обмен репликами. В свою очередь реплика - это отдельное высказывание одного из собеседников, связанное с другими высказываниями в структуре диалога. В ходе его происходит постоянное переключение со слушания на говорение, т.е. с восприятия, прогнозирования, понимания на планирование и порождение собственной речи. Поскольку каждый из собеседников может выступать в роле слушающего и говорящего, то диалогическая речь является рецептивно - продуктивным видом речевой деятельности [40, с. 60].
Как уже отмечалось, в основе диалога лежит реплика, она является элементарной структурной единицей диалогической речи. Но основной, исходной структурной единицей обучения принято считать диалогическое единство.

Рассмотрим основные типы диалогических единств:

1. вопрос (запрос информации) - ответ (сообщение информации);

2. утверждение (сообщение информации) - подтверждение (согласие/ несогласие);

3. сомнение - подтверждение;

4. сообщение - ответное сообщение;

5. приглашение (просьба) - согласие (несогласие);

6. сообщение (приказ, просьба) - эмоциональная реакция;

7. просьба - сообщение;

8. сообщение - просьба.

Диалогическая форма общения является наиболее социально значимой для дошкольников. Диалог является естественной средой развития личности. Отсутствие или дефицит диалогического общения ведет к различного рода искажениям личностного развития, росту проблем взаимодействия с окружающими людьми, появлению серьезных сложностей в умении адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях [35, с. 114].
Диалогическая речь представляет собой особенно яркое проявление коммуникативной функции языка. Ученые называют диалог первичной естественной формой языкового общения, классической формой речевого общения.
Диалог с точки зрения специфики языка – это особая, функционально-стилистическая форма речевого общения, которой свойственны: наличие двух или нескольких участников, обменивающихся речью; более или менее быстрый темп речи, когда каждый компонент ее является репликой; сравнительная краткость реплик; лаконичность и эллиптичность построений внутри реплик. 
Основными вопросами при формировании разговорной (диалогической) речи является умение детей:

- слушать и понимать обращенную к ним речь;

- поддерживать разговор;

- отвечать на вопросы и спрашивать. 
Уровень связной разговорной речи зависит от состояния словаря ребенка и от того, насколько он овладел грамматическим строем языка.

Также разговорная речь как речь с собеседником предполагает также умение культурно вести себя во время беседы, быть тактичным, сдержанным. Педагог влияет на содержательность детских разговоров, поощряет желание узнавать друг у друга что-то новое. Педагог должен подсказывать детям, что если расспрашивать взрослых об их труде, отдыхе и т.д., можно узнать много интересного [3, с. 270].
В раннем возрасте ребенка в диалог вовлекает взрослый. Обращаясь к малышу с вопросами, побуждениями, суждениями, он тем самым активно откликается на его высказывания и жесты, «чинит» диалог, интерпретируя, «развертывая», распространяя неполные ситуативные высказывания своего маленького собеседника, достраивает их до полной формы.
Овладение речью ребенка идет отчасти к целому: от слова к соединению двух или трех слов, далее - к простой фразе, еще позже - к сложным предложениям. Конечным этапом является связная речь, состоящая из ряда развернутых предложений.
В дошкольном детстве ребенок овладевает, прежде всего диалогической речью, которая имеет свои особенности, проявляющиеся в использовании языковых средств, допустимых в разговорной речи.
Главной особенностью диалога является чередование говорения одного собеседника с прослушиванием и последующим говорением другого. Важно, что в диалоге собеседники всегда знают, о чем идет речь, и не нуждаются в развертывании мысли и высказывания. Устная диалогическая речь протекает в конкретной ситуации и сопровождается жестами, мимикой, интонацией. Отсюда и языковое оформление диалога. Речь в нем может быть неполной, сокращенной, иногда фрагментарной [38, с. 215].
Связность диалога обеспечивается двумя собеседниками. Диалогическая речь отличается непроизвольностью, реактивностью. Очень важно отметить, что для диалога типично использование шаблонов и клише, речевых стереотипов, устойчивых формул общения, привычных, часто употребляемых и как бы прикрепленных к определенным бытовым положениям и темам разговора. 
Речевые клише облегчают ведение диалога. Диалогическая речь симулируется не только внутренними, но и внешними мотивами (ситуация, в которой происходит диалог, реплики собеседника). Развитие диалогической речи особенно важно учитывать в методике обучения детей родному языку. В ходе обучения диалогической речи создаются предпосылки для овладения повествование, описанием. 
Диалогическая речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативный диалог связан с конкретной наглядной ситуацией и не отражает полностью содержания мысли в речевых формах. Он понятен только при учете той ситуации, о которой рассказывается. Говорящий широко использует жесты, мимику, указательные местоимения. В контекстном диалоге в отличие от ситуативного содержание понятно из самого контекста. Сложность контекстного диалога состоит в том, что здесь требуется построение высказывания без учета конкретной ситуации, с опорой только на языковые средства.
В спонтанном диалоге репликам не свойственны сложные предложения, в них встречаются фонетические сокращения, неожиданные формообразования и непривычные словообразования, а также нарушения синтаксических норм. Вместе с тем именно в процессе диалога ребенок учится произвольности своего высказывания, у него развивается умение следить за логикой своего высказывания, т. е. в диалоге происходит зарождение и развитие навыков монологической речи.
Особенно отчетливо тесная связь речевого и интеллектуального развития детей выступает в формировании содержательного диалога. Чтобы связно рассказать о чём-нибудь, нужно ясно представлять объект рассказа (предмет, событие), уметь анализировать, отбирать основные свойства и качества; устанавливать разные отношения (причинно-следственные, временные) между предметами и явлениями. Кроме того, необходимо уметь подбирать наиболее подходящие для выражения данной мысли, слова; уметь строить простые и сложные предложения и связывать их разнообразными способами связей [2, с. 149].
Каждая в отдельности реплика участников диалога не имеет законченного смысла, но все они воспринимаются в «диалогическом единстве». В диалогической связной речи часто используются неполные предложения, пропущенные члены которых домысливаются говорящими из ситуации речи, и очень часто используются полные предложения стандартной конструкции (штампы) разговорного стиля.
Таким образом, диалог является сложной формой социального взаимодействия. А развитие диалогической речи играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детской образовательной организации. 
1.2. Процесс формирования диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста

Диалогическая речь создается в процессе общения двух или более партнеров. Ее невозможно спланировать или «запрограммировать» заранее, потому что речевое поведение одного партнера в диалоге зависит от речевого поведения другого. Каждый из партнеров преследует свою цель в диалогическом общении, а формирование диалогического текста идет в соответствии со стратегией и тактикой поведения каждого партнера в диалоге [3, с. 270].

Содержательность речи зависит от содержательности жизни детей. Запас интересных наблюдений, впечатлений, переживаний, мыслей при воспитанной потребности в речевом выражении обогащает детскую речь.
Требования образовательных программ в части обучения диалогической речи в основном сводятся к тому, чтобы научить детей пользоваться такими необходимыми формами устной речи, как вопрос, ответ, краткое сообщение, развернутый рассказ. Работа по развитию диалогической речи направлена на формирование умений, необходимых для общения, использование различных форм диалога (разговор, беседа).
Согласно Яшиной В.И. можно выделить несколько групп диалогических умений «собственно речевые умения: вступать в общение (уметь и знать, когда и как можно начать разговор со знакомым и незнакомым человеком, занятым, разговаривающим с другими); поддерживать и завершать общение (учитывать условия и ситуацию общения; слушать и слышать собеседника; проявлять инициативу в общении, переспрашивать; доказывать свою точку зрения; выражать отношение к предмету разговора - сравнивать, излагать свое мнение, приводить примеры, оценивать, соглашаться или возражать, спрашивать, отвечать; высказываться логично, связно; говорить выразительно в нормальном темпе, пользоваться интонацией диалога» (Яшина В.И., Алексеева М.М., 2013) [46, с. 166].

Умения речевого этикета. В речевой этикет включаются: обращение, знакомство, приветствие, привлечение внимания, приглашение, просьба, согласие и отказ, извинение, жалоба, сочувствие, неодобрение, поздравление, благодарность, прощание и др. Умение общаться в паре, группе из 3 - 5 человек, в коллективе [4, с. 75].
Умение общаться для планирования совместных действий, достижения результатов и их обсуждения, участвовать в обсуждении определенной темы.

Неречевые (невербальные) умения – уместное использование мимики, жестов.
В старших группах детей учат более точно отвечать на вопросы, объединять в распространенном ответе реплики товарищей, отвечать на один и тот же вопрос по-разному, кратко и распространенно. Закреплять умение участвовать в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не перебивать его, не отвлекаться. Особое внимание уделяют умениям формулировать и задавать вопросы, в соответствии с услышанным строить ответ, дополнять, исправлять собеседника, сопоставлять свою точку зрения с точкой зрения других людей.

Дети старшего дошкольного возраста должны владеть разнообразными формулами речевого этикета, употреблять их без напоминания [3, с. 270].
Большое место во всех возрастных группах занимает формирование культуры общения. Детей учат называть взрослых по имени и отчеству, на «вы», называть друг друга ласковыми именами во время разговора не опускать голову, смотреть в лицо собеседнику; разговаривать без крика, но достаточно громко, чтобы собеседнику было слышно; не вмешиваться в разговор взрослых; быть общительными и приветливыми без навязчивости.
Эти требования осуществляются главным образом на занятиях. В то же время для развития диалогической речи наряду с занятиями большое значение имеет речевое общение детей друг с другом и с педагогом в повседневной жизни. Основным методом формирования диалогической речи в повседневном общении является разговор педагога с детьми (неподготовленный диалог). Это наиболее распространенная, общедоступная и универсальная форма речевого общения педагога с детьми в повседневной жизни.

Диалог педагога с детьми должен строиться с учетом изменяющейся на протяжении дошкольного детства потребности ребенка в общении. Следует правильно организовывать диалог с учетом возрастных и индивидуальных особенностей, потребностей каждого ребенка, его интересов, уровня речевого развития.

Диалог педагога с детьми только тогда оказывает на них развивающее влияние, когда в группе создана доброжелательная атмосфера, обеспечено их эмоциональное благополучие, когда господствует личностно-ориентированная модель взаимодействия взрослого с ребенком. 

Как один из методов диалога, разговор имеет большое значение в развитие речи ребенка. С его помощью можно оказывать влияние на все стороны речи ребенка: исправлять ошибки, давать образец правильной речи, развивать навыки диалогической речи. В индивидуальном разговоре легче сосредоточить внимание ребенка на отдельных ошибках в его речи. Педагог может изучить все стороны детской речи, выявить ее недостатки, определить, в чем следует поупражнять ребенка, узнать его интересы, стремления, настроение.

Разговоры с детьми могут быть индивидуальными и коллективными. В коллективном разговоре участвуют несколько детей или вся группа. Самое лучшее время для коллективных разговоров – прогулка. Для индивидуальных разговоров больше подходят вечерние и утренние часы. Но когда бы педагог ни говорил с детьми, разговор должен быть полезным, интересным и доступным [38, с. 215].
Разговоры с детьми могут быть преднамеренными и непреднамеренными. Преднамеренные разговоры планируются педагогом заранее. Непреднамеренные разговоры педагог не планирует, они возникают по инициативе детей или его самого во время прогулок, игр, режимных процессов.

В старших группах тематика разговоров расширяется за счет новых знаний и опыта, которые дети получают из окружающей жизни, книг, телевидения. С ребенком можно говорить о том, что он не видел, но о чем ему читали в книгах, о чем он слышал. Тематика разговоров определяется интересами и запросами детей [3, с. 270].
В старших группах начинают преобладать коллективные разговоры. Дети уже умеют слушать педагога и товарищей не перебивая, ждать очереди высказаться; способны более длительное время слушать других и говорить сами. Разговоры их более длительны, поскольку запас знаний больше, а интересы шире. С детьми можно разговаривать о том, что они видели на улице, о прочитанных книгах. Они вспоминают ход событий, используют образные выражения, сравнения, красивые описания. Повышаются требования к поведению детей во время разговора: они не могут прерывать разговор и уходить; должны говорить спокойно, четко, не торопясь, поочередно.

Для формирования диалогической речи используется прием словесных поручений (попросить у помощника педагога тряпочку для мытья кубиков, сходить в соседнюю группу за книгой и т. п.). Особенно велико значение этого приема в освоении речевого этикета. Сначала к таким поручениям привлекают самых общительных детей, а постепенно и менее активных.
Для развития диалогической речи в старшем дошкольном возрасте большое значение имеет совместная деятельность. В процессе ее возникают задачи инструктирования, обсуждения, согласования, оценки действий. Устанавливается контакт и поддерживается взаимосвязь, происходит обмен мнениями, замыслами, возникает взаимопонимание, стимулируется активность. При этом главными условиями для развития диалогической речи являются инициативность и активность самого ребенка, которые должны всемерно побуждаться и поощряться. Установлено, что влияние совместной деятельности детей на диалогическую речь значительно повышается, если им показать, что ее успех зависит от умения общаться, договариваться. Совместная деятельность способствует осознанию детьми необходимости владения диалогическими умениями, а, следовательно, и развивает их [40, с. 62].
Подлинной социальной практикой ребенка является игра. Для обучения детей способам общения в игре можно применять беседы-обсуждения игровых ситуаций, предложенных педагогом; беседы по содержанию художественных произведений, отображающих общение детей; игры-драматизации и беседы по ним, вовлечение в совместную деятельность и обсуждение ее организации и результатов.

Результативным методом развития диалогической речи является дидактическая игра. 
Целенаправленное обучение диалогической речи происходит в специально организованных речевых ситуациях. Они направлены на развитие умений договариваться во время общения, расспрашивать собеседника, вступать в чей-то разговор, соблюдать правила речевого этикета, высказывать сочувствие, убеждать, доказывать свою точку зрения.

Методика использования речевых ситуаций может включать решение коммуникативных задач: 1) на вербальной основе и 2) на основе изображения детьми определенных ситуаций по заданию педагога.
Коммуникативные ситуации могут отражать разные задачи диалога: вступать в разговор, договариваться в ходе общения о чем-либо, расспрашивать, получать необходимую информацию, пользоваться формулами речевого этикета.

В старшем дошкольном возрасте детям предлагают более сложные задачи: выполнить какое-либо действие, расспросив предварительно партнера; договориться с паромщиком о переправе на другой берег реки; поговорить с Незнайкой на определенную тему (о любимом животном); проанализировать и оценить поведение Незнайки в гостях у Чебурашки и т. п.

Следует отметить, что отдельные диалогические умения (адресовать речь собеседнику, привлекать его внимание к себе, общаться в доброжелательной форме) проявляются лишь под контролем взрослого. Необходимо создавать условия для переноса этих умений в повседневную жизнь, поощрять позитивное диалогическое общение детей [3, с. 270].
Таким образом, диалогическая речь создается в процессе общения двух или более партнеров. Работа по развитию диалогической речи направлена на формирование умений, необходимых для общения, использование различных форм диалога. Результативным методом развития диалогической речи в ДОО является игра, а в повседневном общении разговор педагога с детьми (неподготовленный диалог).
1.3. Театрализованная деятельность и возможность ее использования в ДОО
Речевое развитие ребенка осуществляется в различных видах детской деятельности, одним из которых является театрализация. Театрализованная деятельность - это импровизация, оживление предметов и звуков, яркая эмоциональная передача образа героя вербальными и невербальными средствами, она связана с музыкальными и речевыми видами деятельности: пением, движением под музыку, слушанием, импровизацией, музыкальной игрой.

В речевом развитии ребёнка роль театрализованной деятельности (освоение выразительности речи, совершенствование монологов и диалогов) велика. Она приобщает его к духовному богатству и является важнейшим средством развития организации совместной деятельности детей, в процессе которой происходит речевое развитие дошкольников. Театрализованная игра помогает создать такие ситуации, в которых даже самые скованные и необщительные дети вступают в речевое общение и раскрываются.

Возможности театрализованной деятельности и ее тематика не ограничены и могут удовлетворить любые желания и интересы ребенка. Дети, участвуя в ней, во всем его многообразии знакомятся с окружающим миром - через краски, образы, музыку и звуки, а умело поставленные педагогом вопросы побуждают детей думать, делать выводы и обобщения, анализировать довольно сложные ситуации. Это способствует совершенствованию  речи и  умственному развитию.

Театрализованная деятельность, позволяет решать многие педагогические задачи, касающиеся интеллектуального и художественно-эстетического воспитания, формирования выразительности речи ребенка.
Театрализованная деятельность – это способ приобщения к духовному богатству, источник развития эмоциональных открытий, переживаний и чувств. В результате ребенок познает мир сердцем и умом, познает радость, выражает свое отношение к злу и добру; преодолевает трудности общения, неуверенности в себе.

Театрализованная деятельность играет немаловажную роль в закреплении и расширении словарного запаса детей. Дети знакомятся с новыми словами в процессе работы над литературными произведениями, что способствует активизации в речи существительных, глаголов, местоимений и прилагательных, а также накоплению пассивного словарного запаса. Появляется умение по значению названия действий и признаков различать и называть противоположные.

Театрализованные игры развивают исполнительское творчество и обогащают продуктивную речевую деятельность дошкольников (импровизация, речевое, двигательное, сочинение собственных сюжетов). Развитию интонационной выразительности в театрализованной деятельности уделяется особое внимание, это позволяет каждому ребенку передать чувства, эмоции, выражать собственное отношение к событиям в диалоге и монологе, отмечать характерные особенности героя, не стесняясь слушателей [3, с. 56].
Самостоятельная театрально-игровая деятельность также способствует интенсивному развитию диалогической речи, она включает в себя собственные действия детей или действие с кукольными персонажами по ролям. Необходимость ясно, четко и понятно изъясняться, появляется у ребенка при исполнении роли, особенно во время вступления в диалог с другим персонажем. У детей улучшается диалогическая речь, ее грамматический и интонационный строй.
Театрализованная деятельность в той или иной мере используется в педагогическом процессе в дошкольных учреждениях, но ее объем зависит от применяемой образовательной программы. Рассмотрим современные образовательные программы, используемые в дошкольных учреждениях города Твери.
Способы использования театрализованной деятельности для развития диалогической речи в образовательных программах:
1. Комплексная программа «Радуга». Программа «Радуга» рекомендована Минобразования РФ, прошла апробацию в различных регионах страны [31, с. 77]. 
В рамках комплексной программы театрализованная деятельность используется для развития и совершенствования диалогической формы речи: развивает умение передавать разнообразные интонации через изменение высоты голоса, силы его звучания, ритма и темпа речи в процессе разучивания стихотворений, песен, средствами театрализованной деятельности, в игровых заданиях и упражнениях и пр. Отрабатывает диалог в театрально-игровой деятельности, в игровых ситуациях (смешных, фантастических, деловых, бытовых и пр.).
В рамках программы организуются: показы детям кукольных спектаклей, приглашаются театральные коллективы для показа сказок.

2. Примерная образовательная программа дошкольного образования «Детство». Цель программы - создать каждому ребенку в детском саду возможность для развития способностей, широкого взаимодействия с миром, активного практикования в разных видах деятельности, творческой самореализации. 
Театрализованная деятельность в программе выражена:

- в организации детской студии (театрализованные игры) 1 раз в 2 недели;

- в организации музыкально-театральной гостиной 1 раз в неделю;

- организации театра: с персонажами пальчикового театра (на пальцы надеваются головки зверюшек или кукол), с куклами-варежками (на варежку нашиваются аппликации мордочек зверей);
- в театрализациях на темы любимых сказок («Репка», «Кот, петух и лиса», «Колобок»);

- игра-экспериментирование: игры со светом. «Театр теней», «У кого тень интересней», «Угадай, чья тень» (экспериментирование с тенью), «Прятки и поиски» (поиск спрятанного предмета с помощью фонарика в темноте).
3. Примерная программа «От рождения до школы» разработана на основе Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (Приказ №1155 от 17 октября 2013 года) и предназначена для использования в дошкольных образовательных организациях для формирования основных образовательных программ (ООП ДО) [29].
Театрализованная деятельность в программе:

- Организация театрализованных представлений (представления с использованием теневого, пальчикового, настольного, кукольного театров; постановка спектаклей, детских музыкальных опер, музыкальных ритмопластических спектаклей, инсценирование сказок, стихов и других литературных произведений, а также песен).
- Развитие интереса к театрализованной игре, к посещению кукольного театра, выставок;
- Развитие совместной деятельности воспитывающих взрослых  (семейный театр). Семейный театр в программе ДОО представлен как творческое объединение нескольких семей и педагогов (воспитателей, музыкального руководителя и руководителя театральной студии детского сада) может быть создан не только при участии педагогов, но и при поддержке работников культуры (режиссера и актеров театра).
4. Парциальная программа «Театрализованная деятельность в детском саду» Е.А. Антипиной. Цель программы – развитие артистических способностей детей через театрализованную деятельность. 
Программа включает в себя следующую театрализованную деятельность: театрально-игровая деятельность (игры-драматизации, игры в кукольный театр, мастерская для театра, игры-спектакли) и театральная азбука.
Задачи и методы: работа над интонациями, речью; поэтапное освоение возрастными группам всех видов творчества; последовательное знакомство с видами театра; раскрепощение детей; коллективные взаимодействия, действия; совершенствование артистических навыков детей; пробуждение в детях способности живо представлять себе происходящее, сопереживать, сочувствовать. 

Ставятся задачи, конкретизирующиеся с учетом возраста и вида игр занятия блока «Театр и театрализованная деятельность», а именно: приобщение детей к театральной культуре; создание условий для развития в театрализованной деятельности творческой активности детей; создание условий для совместной театрализованной деятельности детей и взрослых; в педагогическом процессе обеспечить условия для взаимосвязи театрализованной и других видов деятельности. 

5. Программа «Росинка» Л.В. Куцаковой, С.И. Мерзляковой – модульная педагогическая система воспитания и развития дошкольников от 3 до 7 лет. С учетом возраста и вида игр ставятся конкретные задачи занятий модуля «Театр и театрализованная деятельность», а именно: приобщение детей к театральной культуре; создание условий для совместной театрализованной деятельности детей и взрослых; создание условий для развития творческой активности детей в театрализованной деятельности; обеспечение условий для взаимосвязи театрализованной и других видов деятельности в педагогическом процессе. По двум основным блокам включает в себя работа театрализованной деятельности: театрально-игровая деятельность (игры-драматизации, игры в кукольный театр, игры-спектакли, мастерская для театра) и театральная азбука [13, с. 110].
В рассмотренных выше программах рекомендованной Минобразования РФ такой как «Радуга» и примерных образовательных таких как «Детство» и «От рождения до школы», театрализованная деятельность является дополнительным видом занятий способствующих достижению детьми поставленных программами определенных возрастных уровней развития диалогической речи. Поэтому в сетке занятий театрализованная деятельность появляется не чаще 1 раза в две недели, а то еще реже. В свою очередь парциальная программа Е.А. Антипиной «Театрализованная деятельность в детском саду» и модульная педагогическая система воспитания и развития дошкольников «Росинка» Л.В. Куцаковой, С.И. Мерзляковой в процессе развития артистических способностей детей через театрализованную деятельность направлены также на развитие связной речи (диалогической и монологической) у детей дошкольного возраста. Они включают в себя огромный блок занятий, задействующий различные приемы театрализованной деятельности, в процессе осуществления которых происходит развитие речи, художественной деятельности (конструирование), изобразительной.
Отдельно хочется отметить такую совместную деятельность, как семейный театр, отраженную в программе «От рождения до школы». Считаем, что определяющей целью данной совместной деятельности в триаде «педагоги-родители-дети» является удовлетворение не только базисных стремлений и потребностей ребенка, но и стремлений и потребностей родителей и педагогов. В этой форме совместной деятельности заложены возможности коррекции поведения родителей и педагогов, предпочитающих авторитарный стиль общения с ребенком; воспитания у них бережного отношения к детскому творчеству.
Таким образом, под театрализованной деятельностью понимается деятельность по формированию личности, направленная на развитие творческих способностей посредством элементов театрального искусства. Театрализованная деятельность в ДОО организационно может пронизывать все режимные моменты,  включаться во все занятия, в совместную деятельность детей и взрослых в свободное время, осуществляться в самостоятельной деятельности детей, она способствует тому, чтобы сделать жизнь детей в группе увлекательнее, разнообразнее. Театрализованная деятельность может быть органично включена в работу различных кружков; продукты театрализованной деятельности (инсценировки, драматизации, спектакли, концерты) могут вноситься в содержание праздников и  развлечений.
1.4. Методические приемы использования театрализованной деятельности при развитии диалогической речи детей старшего дошкольного возраста
Организация работы по театрализованной деятельности в детском саду, в соответствии с ФГОС может быть включена во все режимные моменты: включаться в любую организованную образовательную деятельность; в совместную деятельность детей и взрослых в свободное время; осуществляться в самостоятельной деятельности детей [30].

В ДОО педагогами  используются основные методы театрализованной деятельности: чтение воспитателя по книге или наизусть; рассказывание воспитателя (относительно свободная передача текста); инсценирование; заучивание наизусть. 
 Методические приемы:

• Чтение сказки с акцентированием внимания детей именно на тех чертах характера, с которыми их необходимо познакомить.

• Анализ сказки на основе наводящих вопросов с целью выделения детьми героев с различными чертами характера.

• Выполнение детьми заданий по словесному описанию внешности героев и  заданий по передаче речи героев сказки.
• Проигрывание отрывков из сказок, передающие различные черты характера героев сказки.

• Проигрывание этюдов. 

• Разыгрывание импровизаций

На практике в дошкольных учреждениях используют следующие виды театрализации: бибабо, кукольный театр, театр пяти пальцев, театр масок, пальчиковый теневой театр, театр «живых» теней, марионеточный театр,
театр на фланелеграфе.
Во всех этих видах театрализации дети могут принимать участие и как зрители, и как исполнители [4, с. 75].
Кроме того, педагог может использовать  игры-драматизации.

В детском саду используются театрализованные представления и игры-драматизации как методические средства, активизирующие речь детей: «развивая навыки речи в старших группах, дети самостоятельно включают в «режиссерскую» игру кукол, охотно говорят за них» [3, с. 56].
Игра-драматизация - это: сюжетно-ролевая игра детей (свободный пересказ текста), дословный пересказ детьми в лицах (по ролям) художественного произведения, которое им читал педагог.

От игры-драматизации театрализованное представление отличается тем, что в нем участвуют знающие наизусть текст художественного произведения дети, и при этом они пользуются атрибутами театра петрушек, игрушек, теней. Показывают его с целью развлечь товарищей.

Рассмотрим подробнее основные виды и формы театрализации, используемые при развитии диалогической речи:
Кукольный театр. Цель театра: ввести детей в мир театра, дать первоначальное представление о «превращении и перевоплощении» как главном явлении театрального искусства, иными словами открыть для детей тайну театра.

Задачи: 
- проявить желание у детей импровизировать с персонажами кукольного театра; передавать игровые действия, сопровождать их речью, вступать в игровой диалог с другим ребенком;

- способствовать активному осваиванию детьми способов ролевого поведения.
Дети после проведения образовательной деятельности: охотно вступают в ролевой диалог с педагогом и со сверстником; у детей есть любимые игры и роли, которые они охотнее всего выполняют; вступают в ролевой диалог, проявляют интерес к игровому экспериментированию; проявляют творчество в создании игровой обстановки, в театрализации. 

       Кукольный театр находит яркое отражение в творческих играх: дети при помощи игрушек сами устраивают театр и разыгрывают увиденное. Эти игры развивают творческие способности детей.

Необходимо с большой требовательностью относиться к содержанию спектаклей, учитывая их влияние на детей. В большинстве случаев показы кукольных спектаклей малышам – это первое приобщение детей к театру. Это обязывает взрослых, чтобы они прошли хорошо, а именно ответственно отнестись к подготовке постановок и сделать все возможное.
Театр бибабо. Цель театра: создать условия, способствующие проявлению детьми творчества; формировать у детей навыки вождения кукол разных систем; воспитывать у детей устойчивый интерес к театрализованной деятельности; приобщить детей к театральному искусству.
Среди детских игрушек почти во всех семьях и детских садах можно увидеть кукол-петрушек, которые надеваются на руки. Это «актеры» кукольного театра: петрушка, дедушка, бабушка, мальчик, девочка, собака, кошка, мишка, зайчик и др. Нередко в детских садах бывают с текстами инсценированных сказок целые наборы кукол, с необходимыми для их показа реквизитом и бутафорией.

Проводить театр бибабо с детьми хорошо начинающим работать с куклой. Театр таких игрушек помогает педагогу усвоить элементарные движения куклы, чтобы кукла действовала в соответствии с текстом: вставала, садилась, поворачивалась в ту или другую сторону, «смотрела» на вещи, брала их и переносила на другое место [3, с. 56].
Театр бибабо в ДОО направлен на следующие достижения детьми:

- ребенок активно вступает в ролевой диалог, отвечает на вопросы и задает их соответственно принятой роли;

- играя индивидуально, ведет негромкий диалог с игрушками, комментирует их «действия», говорит разными голосами за разных персонажей; 

- проявляет интерес к игровому экспериментированию с предметами и материалами;
- проявляет творчество в создании игровой обстановки, в театрализации эпизодов любимых сказок, в имитации действий животных и пр.;
- проявление доброжелательности в общении с партнерами по игре.

Театр картинок - иллюстративный театр. В нем показывают не пьесы, а обычные не инсценированные литературные произведения, в которых сохранен авторский текст.
Задачи театра: 
- развивать умение играть на основе совместного со сверстниками сюжетосложения: сначала через передачу в игре знакомых сказок и историй, затем - через внесение изменений в знакомый сказочный сюжет (введение новой роли, действия, события), впоследствии - через сложение новых творческих сюжетов;

- активизировать воображение на основе сюжетов сказок и мультипликационных фильмов;

- развивать умение сотрудничать со сверстниками в разных видах игр: формулировать собственную точку зрения, выяснять точку зрения своего партнера, сравнивать их и согласовывать при помощи аргументации.
Театр картинок можно показывать одной-двум группам детей. Во время показа необходимо следить за реакцией зрителей. Текст надо читать спокойно, дать возможность детям рассмотреть картинки, поделиться впечатлениями.

Следует учитывать специфику картонного театра и в первую очередь статичность картинки. Персонажи неизменно остаются в тех позах, в которых они нарисованы, т. е. если человек изображен на рисунке в сидячем положении, он не может встать, лечь или наклониться; выпрямить руку, если она нарисована согнутой; согнуть ее, если она вытянута и пр.

Следовательно, для театра картинок надо брать такие литературные произведения, в которых картонные персонажи могут передать действия в соответствии с содержанием.

Это могут быть русские народные сказки «Теремок», «Журавль и цапля», «Сказка о глупом мышонке» С. Маршака и др. Но есть и такие произведения, которые абсолютно непригодны для показа в театре картинок (сказки «Снегурочка», «Жихарка», «Три медведя» JI. Толстого). Описываемые в этих сказках действия картонные фигурки выполнить не могут. И если при показе этих сказок дети будут слушать текст, насыщенный действием, и видеть неподвижно стоящих фигурок, то это вызовет чувство неудовлетворенности, показ не обогатит сказки, а, наоборот, помешает восприятию содержания [3, с. 56].
В ходе использования театрализованной деятельности проявляются следующие результаты (достижения) детей: 

- ребенок проявляет интерес к игровому экспериментированию, к развивающим и познавательным играм.
- в сюжетных и театрализованных играх активность детей проявляется по-разному. Для детей-сочинителей наиболее интересны игры, которые осуществляются в вербальном плане. Заметен переход к игре-фантазированию, придумывание игровых событий преобладает над их практической реализацией через выполнение игровых действий. Для детей-исполнителей наиболее интересен процесс создания игровых образов в сюжетно-ролевой игре, управления персонажами в режиссерской игре. Для детей-режиссеров характерна высокая активность, как в инициировании игровых замыслов, так и в создании образов игровых персонажей. Они выступают посредниками в разрешении спорных ситуаций, дирижируют замыслами игроков, способствуют их согласованию. Для детей-практиков интересны многоплановые игровые сюжеты, предполагающие вариативные переходы от игры к продуктивной деятельности и обратно. Часто продуктивная деятельность предшествует игре и обогащает игровой замысел.
- закрепляется умение участвовать в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не перебивать его, не отвлекаться.
Таким образом, педагогу надо внимательно подходить к выбору литературного произведения для показа в театре картинок. Когда произведение выбрано, надо подготовить фигурки-персонажи и оформление. Те, кто не умеет рисовать, могут подыскать нужные картинки в книгах. Если же картинки не подходят по размеру, их можно увеличить или уменьшить. 

Не следует стремиться, чтобы картинки действовали и двигались, как настоящие животные. Это невозможно и не нужно. Пусть картинка остается картинкой и делает только то, что ей доступно. Дети быстро привыкают к условности и своеобразию театра и перестают замечать, что картонные фигурки, переходя с места на место, не переставляют ноги; нагибаясь, наклоняются всем туловищем.

Можно сделать также и миниатюрный театр с порталом, открывающимся занавесом, кулисами и даже с освещением. Свет оживляет оформление и персонажей и делает их значительно ярче и привлекательнее. Дети с интересом смотрят на маленький театр, с нетерпением ждут открытия занавеса. Портал делается из фанеры или тонкого теса. За порталом вдоль его верхней части прикрепляется шнур, на котором при помощи колечек вешается занавес из легкой, непрозрачной ткани. Занавес состоит из двух половинок. Вешается он свободно со сборками. Чтобы занавес отвисал, вдоль его нижнего края подвешиваются грузики: монеты, камешки, гвозди или другие мелкие тяжелые предметы. Все должно быть просто, изящно и красочно. Хорошо подготовленный спектакль порадует детей и будет содействовать их общему развитию и эстетическому воспитанию.
Создание творческих ситуаций в театральной деятельности способствует развитию диалогической речи детей старшего дошкольного возраста. В методической литературе чаще всего рассматриваются следующие виды театрализации, используемые при развитии диалогической речи: бибабо, кукольный, теневой, театр картинок. Кроме того, целый ряд педагогов  рекомендует использовать игры-драматизации, которые способствуют развитию  диалогических умений.
Выводы по 1 главе

По результатам рассмотренной главы можно сделать следующие выводы:
· Диалог является сложной формой социального взаимодействия. А развитие диалогической речи играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детской образовательной организации.
· Диалогическая речь создается в процессе общения двух или более партнеров. Работа по развитию диалогической речи направлена на формирование умений, необходимых для общения, использование различных форм диалога. Результативным методом развития диалогической речи в ДОО является игра, а в повседневном общении разговор педагога с детьми (неподготовленный диалог).
· Под театрализованной деятельностью понимается деятельность по формированию личности, направленная на развитие творческих способностей посредством элементов театрального искусства. Театрализованная деятельность в ДОО организационно может пронизывать все режимные моменты,  включаться в занятия, в совместную деятельность детей и взрослых в свободное время, осуществляться в самостоятельной деятельности детей. Использование театрализованной деятельности в ДОО позволяет научить детей использованию разных форм диалога.
· Высшей формой самостоятельности детей является творчество. Задача педагога - развивать интерес к творчеству. Этому способствуют создание творческих ситуаций в театральной деятельности, как обязательный элемент образа жизни старших дошкольников в детском саду. Именно в увлекательной творческой деятельности происходит развитие всех групп диалогических умений.
ГЛАВА 2. ЭМПИРИЧЕСКОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ РАЗВИТИЯ ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ПОМОЩЬЮ ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
2.1. Определение начального уровня сформированности диалогической речи детей старшего дошкольного возраста
Для подтверждения выдвинутой гипотезы нами был разработан план эмпирического исследования особенностей развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста.

 Общий объем выборки составил 15 человек (дети старшей группы в возрасте 5-6 лет). 
Исследование проводилось в три этапа (табл. 1). Срок проведения исследования установлен с сентября 2017 г. по май 2018 г., с учетом разделения исследования на три этапа (констатирующий, формирующий, контрольный) и образовательный год в ДОО.
Таблица 1.

План эмпирического исследования

	№
	Название этапа исследования
	Срок 

проведения
	Цель
	Методы

	1
	Констатирующий
	Сентябрь 2017 г.
	Выявление начального уровня развития диалогической речи
	Математические методы обработки результатов исследования.



	2
	Формирующий
	Октябрь 2017-апрель 2018 г.
	Разработать и внедрить в воспитательную деятельность детей систему занятий по развитию диалогической речи старших дошкольников
	Отбор методов обучения, разработка мероприятий, направленных на развитие диалогической речи

	3
	Контрольный 
	Май 2018
	проведение повторной диагностики уровня развития диалогической речи с целью выявления эффективности проведенных занятий на формирующем этапе исследования.
	математические методы обработки результатов исследования.




В данном исследовании была использована методика Градусовой Л.B. Левшиной Н.И. Дементьевой И.С. Методика направленна на изучение особенностей диалогической речи детей в ситуации общения «взрослый - ребенок», «ребенок - ребенок» [15, с.65].
Исследование включает в себя 4 этапа заданий:

1. Речевой этикет. Для диагностики были отобраны 6 тем для подбора речевых ситуаций общения: приветствие; знакомство; просьба; извинение; 
конфликт в игре; 
обращение к взрослому.

Критерии оценки (в баллах).

3 балла - высокий уровень. Дети хорошо владеют повседневным речевым этикетом, употребляют различные его формы в зависимости от ситуации. Пользуются различными типами предложений, включая в них обращение к собеседнику и фразы вежливости. К незнакомым взрослым обращаются, используя слова: «извините», «скажите, пожалуйста».

2 балла – средний уровень. Речевой этикет употребляют лишь в хорошо заученных ситуациях (приветствие, прощание, просьба). Названные речевые штампы однообразны, заменить их аналогичными дети не могут. Реплики детей в таких ситуациях включают только речевой штамп без обращения к собеседнику. Не зная необходимого в данной ситуации речевого штампа, дети отвечают косвенной речью, часто с ошибками или решают речевую задачу, используя имеющийся опыт.

1 балл – низкий уровень. Дети владеют ограниченным объемом фраз речевого этикета, которым были обучены ранее и в которых упражняются ежедневно (приветствие, просьба, извинение), хотя часто смешивают их. Пользуются лишь одной общеупотребительной формой и заменить ее аналогичной не могут. Незнание речевых оборотов затрудняет попытки детей этого уровня вступить в контакт со взрослыми и сверстниками. Самостоятельно из речи взрослых фразы речевого этикета дети не заимствуют. Смешивают формы обращения к ребенку и взрослому.

2. Запрос информации. Цель: выяснить, умеют ли дети самостоятельно запрашивать информацию и на каком уровне развития находится этот навык в разных возрастных группах.

Критерии оценки (в баллах).

3 балла - высокий уровень. Способны самостоятельно вести расспрос, в результате которого достигают цели. Расспрос проходит в быстром темпе, без длительных пауз и помощи собеседника. Пользуются всеми видами вопросов (общими, специальными, альтернативными, расчлененными).

2 балла – средний уровень. Дети этого уровня способны задать несколько вопросов с помощью взрослого, однако логической последовательности, самостоятельности в ведении расспроса нет. Цель расспроса достигается путем угадывания, перечисления всех предметов. Во время расспроса дети часто отвлекаются. Если быстро угадывать не удается - теряют интерес к игре. Темп расспроса замедляют паузы, вызванные незнанием,

1 балл – низкий уровень. Дети способны отвечать на различные типы вопросов, однако формулировать их самостоятельно не могут. Вести расспрос отказываются.

3. Реплицирование. Цель: определить какие виды реплик дети употребляют чаще, а также их речевая реакция в беседе.

Критерии оценки (в баллах).

3 балла - высокий уровень.

Дети активно вступают в контакт с собеседником. В беседе быстро реагируют на реплики, пользуются различными их видами, в том числе и побуждающими партнера к речевому действию. Охотно беседуют на различные темы (об играх, семье, недавних событиях). По желанию собеседника могут определенное время поддерживать разговор на предложенную тему. Такие микродиалоги включают от трех до семи и более диалогических единств.

2 балла – средний уровень. Дети охотно вступают в беседу со взрослым, но инициативы в ее ведении не проявляют, часто отвлекаются. Их речевая активность слабая. Поддерживать беседу на предложенную тему не умеют. Стремятся высказать свою информацию, от чего разговор постоянно меняет тему. Реплики, стимулирующие собеседника к беседе, употребляют мало. Реплики-реакции детей представляют собой либо краткие, однословные предложения, либо сложные структуры. Микродиалоги состоят из 1-3 диалогических единств в среднем.

1 балл – низкий уровень. Дети пассивно включаются в диалог, проявляют слабую речевую активность. Беседа протекает медленно, много длительных пауз. Интерес к беседе отсутствует. Разговор длится, пока взрослый проявляет инициативу. Реплик-стимулов почти нет, реплики-реакции краткие, однословные, однотипные. Микродиалоги состоят из одного диалогического единства, имеют простую структуру.

4. Составление диалогов. Цель: определить используют ли дети имеющиеся навыки диалогической речи при самостоятельном составлении диалогов на предложенную ситуацию.

Критерии оценки (в баллах).

3 балла - высокий уровень. Диалоги, составленные детьми по картинке, имеют сложную структуру, состоят из 4-6 и более двучленных диалогических единств. В их состав включается также речевой этикет. Содержание диалогов, как правило, отражает сюжет картины, но возможен и отход от нее. При передаче диалога дети пользуются прямой речью. Речь правильная, наблюдаются отдельные синтаксические и грамматические ошибки.

2 балла – средний уровень. Диалоги, составленные детьми по картинке, включают 1-3 диалогических единства. Дети затрудняются придумать содержание беседы, не знают, как начать и закончить диалог. Реплики состоят из одной фразы. Предложения используются как простые, однословные, так и сложной структуры. Речевой этикет в реплики не включается. Диалоги малосодержательны, построены по сюжету картинки или отражают мысли и выражения взрослых. В речи детей много синтаксических и грамматических ошибок за счет употребления сложных конструкций предложений.

1 балл – низкий уровень. Диалоги по картинке дети этого уровня придумать не могут. Составляют отдельные реплики или определяют только тему разговора, которая отражает содержание картинки.

Бальная оценка: 11 – 12 - высокий уровень; 10 – 7 - средний уровень; 6 – 4 - низкий уровень. Представим полученные результаты в виде рисунка.
[image: image1.png]Konnuectso A0WIKONLHUKOB, %

100
90
80
70
60
50

30
20
10

60,0%

26,7 %

13,33%

BbICOKNI ypOBeHb

Cpe/iHuit ypoBeHb

HU3KWIi ypoBeHb





Рис.1. Результаты диагностики уровня развития диалогической речи у дошкольников

Результаты наблюдения за детьми старшего дошкольного возраста с целью определения уровня развития диалогической речи показало, что для 13,33% (2 чел.) дошкольников характерен высокий уровень развития диалогической речи, для 26,70 % (4 чел.) – средний уровень развития, 60,0% (9 чел.) демонстрируют низкий уровень развития (см. рис. 1).
Диагностика развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста посредством применения методики в ситуации общения «взрослый - ребенок», «ребенок - ребенок» позволило выявить ряд следующих закономерностей, которые представлены в таблице 2.

Таблица 2.

Результаты диагностического исследования уровня развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста
	№ п/п
	участники 
	речевой этикет
	запрос информации
	реплицирование
	составление диалогов
	кол-во балов

	1
	Алина В.
	2
	1
	2
	1
	6

	2
	Анастасия С.
	2
	2
	1
	1
	6

	3
	Борис А.
	2
	2
	2
	2
	8

	4
	Данила С.
	1 
	1
	1
	1
	4

	5
	Денис М.
	2
	2
	1
	2
	7

	6
	Илона А.
	3
	3
	3
	3
	12

	7
	Карина М.
	1
	2
	1
	1
	5

	8
	Кристина Б.
	2
	2
	1
	2
	7

	9
	Леонид К.
	1
	1
	1
	1
	4

	10
	Матвей Б.
	3
	3
	2
	3
	11

	11
	Мария Д.
	1
	1
	2
	1
	5

	12
	Олег Г.
	1
	1
	1
	1
	4

	13
	София А.
	2
	2
	2
	2
	8

	14
	Сергей К.
	2
	1
	2
	1
	6

	15
	Тимофей Д.
	1
	1
	1
	1
	4


Детальный анализ результатов показал, что для 60,00% (9 чел.) характерна неактивность и малоразговорчивость в общении с детьми и педагогом, невнимательность, они редко пользуются формами речевого этикета, не умеют последовательно излагать свои мысли, точно передавать их содержание; для 26,70 % (4 чел.)  характерно умение слушать и понимать речь, участвовать в общении чаще по инициативе других, однако умение пользоваться формами речевого этикета неустойчивое; 13,33% (2 чел.) демонстрируют активное общение, умеют слушать и понимать речь, строят общение с учетом ситуации, легко входят в контакт с детьми и педагогом, ясно и последовательно выражают свои мысли, умеют пользоваться формами речевого этикета. 
Среднее значение по критерию «речевой этикет» по группе составило 1,67 балла. По группе преобладает средний уровень развития форм речевого этикета и культуры поведения во время речевого общения.

Среднее значение по критерию «запрос информации» по группе составило 1,67 балла. Дети плохо умеют правильно формулировать вопросы; отсутствует самостоятельность в ведении расспроса; цель задания достигается в основном путем угадывания.

Среднее значение по критерию «реплицирование» по группе составило 1,53 балла. Беседа с детьми протекает медленно, много длительных пауз. У детей к беседе отсутствует интерес. Разговор длится, пока взрослый проявляет инициативу. Общее количество произнесенных реплик минимально, как и  количество диалогических единств в микродиалогах. Дети пассивно включаются в диалог, проявляют слабую речевую активность.
Среднее значение критерия «составление диалога» по группе составило 1,53 балла. Лишь у двоих детей по группе можно отметить хорошую лексическую, грамматическую, фонетическую оформленность речи; соответствие содержания речи возрасту. Остальная часть группы (9 чел.) не может самостоятельно составлять диалог; составляют отдельные реплики или определяют только тему разговора, которая отражает содержание картинки.
Таким образом, проведенное нами на констатирующем этапе исследование детей старшего дошкольного возраста показало, что по всем исследуемым параметрам диалогической речи дети демонстрируют низкий уровень развития речи.

2.2. Использование приемов театрализации для развития диалогической речи
По результатам констатирующего этапа эмпирического исследования уровня развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста, был составлен план работы для проведения формирующего этапа исследования. План предусматривает работу педагога по использованию театрализованной деятельности как средства развития диалогической речи в период с октября 2017 г. по апрель 2018 г.
Выявленный у детей уровень развития речевого этикета, запроса информации, реплицирования и составления диалогов был учтен при составлении плана работы по развитию диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста с использованием игр-драматизаций, игр–ситуаций, театрализованных представлений, а именно театра теней, игрушек, кукол и бибабо [3, с. 64]. 
Опираясь на работы Арушановой А.Г., Антипиной Е.А., Тихеевой Е.И., Тепляковой О.Н., Столярова М.И., Новоторцевой Н.В., Алексеевой М.М. был разработан план занятий, направленных на развитие диалогической речи детей старшего дошкольного возраста. В период с октября 2017 по апрель 2018 г. 
Таблица 3.

План работы по развитию диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста 
	месяц/дата
	Использование

театрализованной деятельности
	тема
	цели и задачи

	октябрь 2017 г.

(02-06.10.2017,

12.10.2017,

19.10.2017,

26.10.2017)
	игра-драматизация
	Русская народная сказка «Сивка-бурка» в обр. М. Булатова
	- совершенствовать диалогическую форму речи; 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища;
- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения;

	
	театр теней
	«Колобок»
	- отрабатывать диалог в театрально-игровой деятельности, в игровых ситуациях (смешных, фантастических, деловых, бытовых и пр.);

	
	кукольный театр
	«Девочка-кукла»
	- продолжать развивать диалогическую речь как средство коммуникации (жесты, мимика, слова, фразы);

- создавать условия для инициативного общения ребенка со сверстниками и взрослыми 

	
	игры-ситуации
	«Детский сад встречает малышей»
	- вырабатывать активную диалогическую позицию в общении со сверстниками (активная коммуникативная позиция);
- приобщать к элементарным правилам ведения диалога (умение слушать и понимать собеседника; формулировать и задавать вопросы; строить ответ в соответствии с услышанным);

- работать над речевым оформлением реплик участников диалога в зависимости от социальной ситуации (приветствие, обращение, просьба, извинение, утешение, благодарность, прощание, отказ).

	ноябрь 2017 г.

(06-10.11.2017,

16.11.2017,

23.11.2017,

30.11.2017)
	игра-драматизация
	«Три поросенка»
	- совершенствовать диалогическую форму речи. 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.

	
	театр теней
	«Сказка о глупом мышонке»
	- отрабатывать диалог в театрально-игровой деятельности, в игровых ситуациях (смешных, фантастических, деловых, бытовых и пр.);

	
	театр игрушек
	 «Лесные истории»
	- продолжать развивать диалогическую речь как средство коммуникации (жесты, мимика, слова, фразы);

- создавать условия для инициативного общения ребенка со сверстниками и взрослыми 

	
	игры-ситуации
	«Зоопарк»
	- вырабатывать активную диалогическую позицию в общении со сверстниками (активная коммуникативная позиция);

- приобщать к элементарным правилам ведения диалога (умение слушать и понимать собеседника; формулировать и задавать вопросы; строить ответ в соответствии с услышанным);

- работать над речевым оформлением реплик участников диалога в зависимости от социальной ситуации (приветствие, обращение, просьба, извинение, утешение, благодарность, прощание, отказ).

	декабрь 2017 г.

(04-08.12.2017,

14.12.2017,

18.12.2017,

21.12.2017) 
	игра-драматизация
	 «Красная шапочка»
	- совершенствовать диалогическую форму речи. 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.

	
	театр теней
	«Пузырь, соломинка и лапоть»
	- отрабатывать диалог в театрально-игровой деятельности, в игровых ситуациях (смешных, фантастических, деловых, бытовых и пр.);

	
	кукольный театр
	«Как друзья зверята помогали зайцу» 
	- продолжать развивать диалогическую речь как средство коммуникации (жесты, мимика, слова, фразы);

- создавать условия для инициативного общения ребенка со сверстниками и взрослыми

	
	игра-ситуация
	«Снегурочкины друзья»
	- вырабатывать активную диалогическую позицию в общении со сверстниками (активная коммуникативная позиция);

- приобщать к элементарным правилам ведения диалога (умение слушать и понимать собеседника; формулировать и задавать вопросы; строить ответ в соответствии с услышанным);

- работать над речевым оформлением реплик участников диалога в зависимости от социальной ситуации (приветствие, обращение, просьба, извинение, утешение, благодарность, прощание, отказ).

	январь 2018 г.

(10-12.01.2018,

15.01.2018,

18.01.2018,

25.01.2018)


	игра-драматизация
	Рассказы  Л.Н. Толстого «Белка и волк», «Девочка и грибы»
	- совершенствовать диалогическую форму речи; 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища;

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения;

	
	театр теней
	«Репка»
	- отрабатывать диалог в театрально-игровой деятельности, в игровых ситуациях (смешных, фантастических, деловых, бытовых и пр.);

	
	театр бибабо
	«В гостях у сказки»
	- совершенствование грамматического строя речи: согласование существительных с прилагательными, глаголами и числительными;

- выработка четких координированных движений во взаимодействии с  речью;



	февраль 2018 г.

(05-09.02.2018,

15.02.2018,

21.02.2018)
	игра-драматизация
	Сказка А. Волкова «Волшебник Изумрудного города»
	- совершенствовать диалогическую форму речи. 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.

	
	театр теней
	«Золушка»
	- развитие восприятия, внимания, мышления;

- развивать память, зрительное и слуховое внимание, образное мышление, воображение;

- развитие навыков словообразования и словоизменения.

	
	театрализованная игра
	«Телефон»
	- способствовать развитию диалогической речи;

- развитие навыков словообразования и словоизменения;

- совершенствование навыков слогового анализа слов;

- развитие связного речевого высказывания;

- продолжать развивать у детей умение создавать выразительный образ в игре- драматизации, развивать умение имитировать характерные действия персонажей;

- воспитание чувства уверенности при выполнении заданий.

	март 2018 г.

(05.03.2018, 12-16.03.2018,

22.03.2018,

29.03.2018)
	игра-драматизация
	Рассказы и сказки Л.Н. Толстого «Птичка», «Липунюшка», «Лгун», «Как гуси Рим спасли», «Лев и собачка»
	- совершенствовать диалогическую форму речи. 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.

	
	театр игрушек
	«Как Маша Мишу искала»
	- продолжать развивать диалогическую речь как средство коммуникации (жесты, мимика, слова, фразы);

- создавать условия для инициативного общения ребенка со сверстниками и взрослыми 

	
	театрализованные игры
	«У зеркала»
	- способствовать развитию диалогической речи;

- развитие навыков словообразования и словоизменения;

- совершенствование навыков слогового анализа слов;

- развитие связного речевого высказывания;

- продолжать развивать у детей умение создавать выразительный образ в игре- драматизации, развивать умение имитировать характерные действия персонажей;

- воспитание чувства уверенности при выполнении заданий.

	
	театр бибабо
	«Потешный ларчик»
	- совершенствование грамматического строя речи: согласование существительных с прилагательными, глаголами и числительными;

- выработка четких координированных движений во взаимодействии с  речью;

- воспитание чувства уверенности при выполнении заданий;

- формирование мелкой моторики средствами самомассажа.

	апрель 2018 г.

02.04.2018
11.04.2018

16-20.04.2018


	игра-драматизация
	Сказка А. Толстого «Приключения Буратино, или Золотой ключик»
	- совершенствовать диалогическую форму речи. 

- поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.

- формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, 

между детьми; 

- учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.

	
	театр игрушек
	 «Кот и лиса» 
	- продолжать развивать диалогическую речь как средство коммуникации (жесты, мимика, слова, фразы);

- создавать условия для инициативного общения ребенка со сверстниками и взрослыми 

	
	театрализованные игры
	«Моя вообразилия»
	- способствовать развитию диалогической речи;

- развитие навыков словообразования и словоизменения;

- совершенствование навыков слогового анализа слов;

- развитие связного речевого высказывания;

- продолжать развивать у детей умение создавать выразительный образ в игре- драматизации, развивать умение имитировать характерные действия персонажей;




В план занятий входят:

1. Игры-драматизации - свободный пересказ текста (сюжетно-ролевая игра детей) следующих произведений:

- Русская народная сказка - «Сивка-бурка» в обр. М. Булатова, направлена на формирование у дошкольников умения оценивать поступки героев, выражать свое отношение к ним.
- Сказка - «Красная шапочка», «Три поросенка» направлено на воспитание внимательности, любви, сострадания к ближнему товарищу.

- Рассказы и сказки Л.Н. Толстого «Белка и волк», «Девочка и грибы»
- Сказка А. Волкова «Волшебник Изумрудного города».
Проводя занятия по пересказу вышеуказанных произведений происходит освоение выразительности речи, совершенствование монологов и диалогов. Перевоплощения детей в персонажей сказок, рассказов помогают детям познать собственные возможности. В проведении и организации таких игр роль педагога очень велика, а именно: постановка перед детьми четких задач, незаметная передача инициативы, грамотная организация совместной деятельности, внимание и чуткость к каждому ребенку (его эмоциям, переживаниям, реакции на происходящее.
2. Театр теней («Колобок», «О глупом мышонке», «Пузырь, соломинка и лапоть», «Репка», «Золушка») цели которого направлены на формирование интереса к театрально-игровой деятельности; знакомство с новым видом театра (теневой); совершенствование умения в передаче эмоциональных состояний, используя игры-импровизации; развитие диалогической и монологической речи; работа над интонационной выразительностью; работа с дикцией; работа со словарем.
3. Театр игрушек («Девочка-кукла», «Лесные истории», «Кот и лиса», «Как Маша Мишу искала»». При проведении данного вида театрализованной деятельности дети учатся думать и оценивать поступки, тренируют память и внимание. Язык в выбранных сказок ритмичен, и содержит много устойчивых поворотов. Театр игрушек способствует развитию коммуникативных, речевых способностей и памяти у детей. Театр не требует громоздких декораций, не занимает много места и дает большой выбор ролей. В постановках обычно используют знакомые по содержанию детям сказки, что позволят смену ролей.
4. Театр бибабо («Потешный ларчик»,  «В гостях у сказки»).
5. Игры-ситуации. 

- «Детский сад встречает малышей» продолжаем развивать интерес к театрализованной игре; учим ребят называть друг друга по именам, называть взрослых по имени и отчеству; работа с речевым этикетом.
- «Наш зоопарк» способствует развитию артистических способностей детей; работа над выразительным рассказыванием; выбор ролей; построение сюжета.
6. Театрализованные игры: «Телефон» направлено на развитие фантазии и диалогической речи; «Моя вообразилия» для развития навыков импровизации, фантазии, творческого воображения и развития диалогической речи; «У зеркала» совершенствование исполнительского умения, развитие творческой самостоятельности. 

Таким образом, по результатам констатирующего этапа диагностики для работы по формированию диалогической речи у детей старшего возраста составлен план реализации в работе следующих средств театрализации: проведение игр драматизаций, игр ситуаций; организация театра теней, театра бибабо, театра игрушек.
2.3. Определение изменений уровня сформированности диалогической речи детей старшего дошкольного возраста
Результаты наблюдения за детьми старшего дошкольного возраста с целью определения уровня развития диалогической речи на контрольном этапе диагностики показало, что для 33,33% (5 чел.) дошкольников характерен высокий уровень развития диалогической речи, для 60,00 % (9 чел.) – средний уровень развития, 6,67% (1 чел.) демонстрируют низкий уровень развития (см. рис. 2). Представим результаты исследования в виде рисунка.
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Рис.2. Результаты диагностики уровня развития диалогической речи у дошкольников на контрольном этапе исследования 
Диагностика развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста посредством применения методики в ситуации общения «взрослый - ребенок», «ребенок - ребенок» позволило выявить ряд следующих закономерностей, которые представлены в таблице 4.

Таблица 4.
Результаты контрольного этапа диагностического исследования уровня развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста

	№ п/п
	участники 
	речевой этикет
	запрос информации
	реплицирование
	составление диалогов
	кол-во балов

	1
	Алина В.
	3
	2
	3
	2
	10

	2
	Анастасия С.
	3
	3
	3
	2
	11

	3
	Борис А.
	3
	3
	3
	3
	12

	4
	Данила С.
	2
	2
	2
	1
	7

	5
	Денис М.
	3
	2
	3
	3
	11

	6
	Илона А.
	3
	3
	3
	3
	12

	7
	Карина М.
	2
	2
	1
	2
	7

	8
	Кристина Б.
	3
	2
	2
	3
	10

	9
	Леонид К.
	2
	2
	2
	2
	8

	10
	Матвей Б.
	3
	3
	3
	3
	12

	11
	Мария Д.
	2
	2
	3
	2
	9

	12
	Олег Г.
	2
	2
	2
	2
	8

	13
	София А.
	3
	2
	3
	2
	10

	14
	Сергей К.
	3
	2
	3
	1
	9

	15
	Тимофей Д.
	2
	2
	1
	1
	6


Детальный анализ результатов контрольного этапа исследования показал что:

 - низкий уровень развития диалогической речи выявлен у 6,67% (1 чел.) исследуемой группы, дошкольник: ведет себя скованно при ответах на вопросы педагога (экспериментатора); не может дать полный, развернутый ответ на вопрос, отказывается вести диалог; также отмечается повышенная тревожность по отношению к педагогу; на заданные педагогом вопросы отвечает неохотно, с преобладанием в ответах коротких формулировок, таких  как «я не знаю, как зовут моих друзей», или же вовсе «у меня нет друзей», «я не люблю играть»; 
- средний уровень развития диалогической речи демонстрирует 60,00 % (9 чел.) исследуемой группы: у дошкольников данной группы наблюдалась скованность в диалоге, монотонность, стереотипность в общении; наблюдается нежелание детей вступать в диалог выраженное в неполных ответах на заданные вопросы или вовсе вопроса без ответа; наблюдаются единичные случаи аграмматизмов, а также неумение детей дать четкий ответ на поставленный педагогом вопрос, отвечать полным и развернутым предложением на вопросы беседы; 

- высокий уровень развития диалогической речи демонстрируют 33,33% (5 чел.), а именно проявляют: желание участвовать в диалоге; интерес к общению; владение нормами и правилами речевого общения; умение  строить диалог (объяснять, спрашивать, отвечать, и т.д.) используя разнообразные языковые средства; способность поддерживать тему разговора; высказывать личное мнение по ситуации, мысли; способность договариваться о совместной деятельности, сообщают о впечатлениях.
Среднее значение по критерию «речевой этикет» по группе составило 2,6 балла. По группе преобладает высокий уровень развития форм речевого этикета и культуры поведения во время речевого общения. Дети уверенно заменяют речевые штампы аналогичными в различных ситуациях.
Среднее значение по критерию «запрос информации» по группе составило 2,27 балла. Преобладающее большинство группы показывает средний уровень развития навыков запроса информации: дети задают вопросы в основном с помощью педагога; плохо формулируют вопросы; в ведении расспроса отсутствует самостоятельность; цель задания достигается в основном путем угадывания. 
Среднее значение по критерию «реплицирование» по группе составило 2,47 балла. По группе преобладает высокий уровень развития, дети свободно употребляют реплики – стимулы, побуждающие собеседника к речевому действию. 
Среднее значение по критерию «составление диалогов» по группе составило 2,13 балла. Лишь трое детей по группе еще не могут самостоятельно составлять диалог; они составляют отдельные реплики или определяют только тему разговора, которая отражает содержание картинки. Остальная часть группы показывает хорошую лексическую, грамматическую, фонетическую оформленность речи; соответствие содержания речи возрасту; способность составлять диалог сложной структуры, включающий несколько микротем.
Диагностика выявила положительный рост уровня сформированности диалогической речи на 20 % высокий уровень, на 33,3 % средний уровень, снижение низкого уровня на 53,33 % (см. таблица 5).

Таблица 5.

Сравнительная таблица роста уровня развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста

	Уровень развития
	Результат констатирующего этапа диагностики, %
	Результат контрольного этапа
	Рост/снижение

	высокий уровень
	13,33
	33,33
	20

	средний уровень
	26,7
	60
	33,3

	низкий уровень
	60
	6,67
	53,33


Таким образом, анализ проведенной диагностики сформированности диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста показывает, что уровень диалогической речи повысился в ходе проведенной театрализованной деятельности, динамика его роста видна по всем четырем критериям (речевой этикет, запрос информации, реплицирование, составление диалогов).

Выводы по второй главе

Целью эмпирической части исследования было изучение особенности развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста в театрализованной деятельности. Исследование было проведено с помощью методики: Градусовой Л.B. Левшиной Н.И. Дементьевой И.С. Методика направленна на изучение особенностей диалогической речи детей в ситуации общения «взрослый - ребенок», «ребенок - ребенок».
В ходе нашего исследования нами было установлено следующее:
1) по результатам констатирующего этапа диагностики детальный анализ результатов показал, что для 60,00% испытуемых характерна неактивность и малоразговорчивость в общении с детьми и педагогом, невнимательность, они редко пользуются формами речевого этикета, не умеют последовательно излагать свои мысли, точно передавать их содержание; для 26,70 % испытуемых характерно умение слушать и понимать речь, участвовать в общении чаще по инициативе других, однако умение пользоваться формами речевого этикета неустойчивое; 13,33% испытуемых демонстрируют активное общение, умеют слушать и понимать речь, строят общение с учетом ситуации, легко входят в контакт с детьми и педагогом, ясно и последовательно выражают свои мысли, умеют пользоваться формами речевого этикета.
2) По результатам констатирующего этапа диагностики для работы по формированию диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста составлен план реализации в работе следующих средств театрализации: проведение игр драматизаций, игр ситуаций; организация театра теней, игрушек, петрушек.

3) результат контрольного этапа диагностики показывает, что уровень диалогической речи испытуемых повысился в ходе проведенной театрализованной деятельности, динамика его роста видна по всем четырем критериям (речевой этикет, запрос информации, реплицирование, составление диалогов), а именно: низкий уровень развития диалогической  речи выявлен у 6,67% испытуемых исследуемой группы, средний уровень развития диалогической речи демонстрирует 60,00 % испытуемых исследуемой группы: высокий уровень развития диалогической речи демонстрируют 33,33% (5 чел.), испытуемых.
Таким образом, цель исследования достигнута, гипотеза подтверждена.
Заключение

Представленная выпускная работа бакалавра посвящена изучению развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста с помощью театрализованной деятельности. Исследование проведено на уровне теоретического анализа педагогической литературы и проведенного эмпирического исследования диалогической речи детей старшего дошкольного возраста, а также влияния театрализованной деятельности на ее развитие.

В первой главе рассмотрены: диалогическая речь как форма связной речи; процесс формирования диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста; театрализованная деятельность и возможность ее использования в ДОО; методические приемы использования театрализованной деятельности при развитии диалогической речи детей старшего дошкольного возраста; формулируется вывод по результатам теоретического анализа.
Во второй главе представлена программа эмпирического исследования развития диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста с помощью театрализованной деятельности. С целью доказательства выдвинутой нами гипотезы и  задач исследования проводиться подбор диагностического инструментария.

В качестве задач эмпирической части работы выступили следующие: выявить исходные уровни развития диалогической речи у дошкольников; изучить динамику развития диалогической речи; определить этапы, условия развития; провести математическую обработку полученных данных и проанализировать результаты; сформировать выводы.
При решении задач, было установлено, что:

1) по результатам констатирующего этапа диагностики детальный анализ результатов показал, что для 60,0% испытуемых характерна неактивность и малоразговорчивость в общении с детьми и педагогом, невнимательность, они редко пользуются формами речевого этикета, не умеют последовательно излагать свои мысли, точно передавать их содержание; для 26,70 % испытуемых характерно умение слушать и понимать речь, участвовать в общении чаще по инициативе других, однако умение пользоваться формами речевого этикета неустойчивое; 13,33% испытуемых демонстрируют активное общение, умеют слушать и понимать речь, строят общение с учетом ситуации, легко входят в контакт с детьми и педагогом, ясно и последовательно выражают свои мысли, умеют пользоваться формами речевого этикета.
2) по результатам констатирующего этапа диагностики для работы по формированию диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста составлен план реализации в работе следующих средств театрализации: проведение игр драматизаций, игр ситуаций; организация театра теней, игрушек, петрушек.

3) результат контрольного этапа диагностики показывает, что уровень диалогической речи испытуемых повысился в ходе проведенной театрализованной деятельности, динамика его роста видна по всем четырем критериям (речевой этикет, запрос информации, реплицирование, составление диалогов), а именно: низкий уровень развития диалогической  речи выявлен у 6,67% испытуемых исследуемой группы, средний уровень развития диалогической речи демонстрирует 60,0% испытуемых исследуемой группы: высокий уровень развития диалогической речи демонстрируют 33,33%, испытуемых.
Гипотеза исследования подтвердилась, специально организованное использование театрализованной деятельности в детском саду способствует развитию диалогической речи детей старшего дошкольного возраста. 
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